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Abstract. La presenza di alunni stranieri nelle nostre classi ¢ ormai una realta con cui
i nostri insegnanti si devono confrontare ogni giorno. A partire dagli *90 il Ministero
ha cominciato a fornire indicazioni molto ampie, spesso volte a normare, gestire e
sistematizzare 1’iter scolastico, e non, degli studenti stranieri; per quel che riguarda gli
insegnanti sovente si sono suggeriti atteggiamenti volti all’inclusione, poi integrati
nelle proposte di educazione civica. Sono pero insufficienti i richiami specificatamente
disciplinari (in particolare sulla matematica) e piu generalmente didattici (dal design
alla trasposizione didattica), necessari ad intercettare, interpretare e rielaborare le
difficolta linguistiche, cognitive, emotive e relazionali degli studenti di cultura non
italiana.

1. Le classi multiculturali nella pratica quotidiana: quale framework per la
formazione insegnanti in servizio?

A partire dalle scuole d’infanzia fino alla fine dell’obbligo scolastico la presenza di
bambini e ragazzi di cultura non italiana nelle classi dovrebbe porre alcuni interrogativi
sulla presunta “universalita” delle nostre pratiche didattiche, anche matematiche (Nicosia,
2016), ¢ sulle capacita di inclusione ¢ valorizzazione della diversita da parte della scuola
come istituzione (e.g. Portera, 2013). Sul versante piu strettamente matematico il progetto
dell’etnomatematica ¢ orientato in queste due direzioni (D’ Ambrosio, 2006). La tabella di
seguito riporta la presenza degli studenti stranieri nelle classi al variare dell’ordine
scolastico e si presta a varie interpretazioni secondo una lettura orizzontale e verticale. Sia
sul piano strettamente disciplinare che sul piano istituzionale, la multiculturalita ¢ una sfida
(Tassinari, 2002): a meta fra indicazioni ministeriali (AA.VV., 1994) e realta concreta
delle classi, gli insegnanti si trovano spesso sprovvisti degli strumenti per accogliere,
integrare e connettere il sapere e le esperienze di ciascuno in una nuova “cultura di classe”
piu ampia, inclusiva e maggiormente aderente al vissuto di ciascuno.

Percentuale studenti 2015 2016 2017 2018 2019
stranieri nelle classi

italiane

Infanzia 10.3% 10.4% 10.7% 11.1% 11.4%

Primaria 10.3% 10.6% 10.8% 11.2% 11.5%

Secondaria di I 9.6% 9.4% 9.7% 10% 10.5%
grado

Secondaria di I1 7% 7% 7.1% 7.3% 7.4%
grado

Tabella 1. Rielaborazione Dati ISTAT.
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2. Una Smart Community per una formazione matematica a distanza

In tal senso il progetto che stiamo portando avanti ha il fine di supplire alle mancanze
sopra esplicitate (vedi tabella 2.b:
https://www.invalsi.it/invalsi/ri/talis/doc/tabelle nazionali finale.pdf) e da mnoi stessi
rilevate attraverso questionari e interviste, raccolti nell’ultimo biennio, relativi ai bisogni
dei docenti di tutti i gradi scolastici. Il fine ultimo del nostro progetto ¢ quello di creare una
Smart Community come rete online di insegnanti in formazione in servizio, dislocati in
diverse aree della penisola, capaci di approfondire le tematiche legate alla multiculturalita,
anche in maniera autonoma. Il principale frame metodologico ¢ quello del Lesson Study
(Stigler & Hiebert, 1999; Huang et al., 2019), riadattato all’insegnamento della
matematica, nella sua versione di Learning Study (Pang & Ling, 2012; Cheng & Ling,
2012) e ad una formazione insegnanti (Bartolini Bussi & Ramploud, 2018) a distanza.
L’intervento pianificato nelle classi, riguarda quelle aree in cui la presenza di studenti di
cultura non italiana, ¢, anche numericamente, una variabile non trascurabile. Inoltre, poiché
le indagini circa la matematica e I’insegnamento della matematica nella cultura cinese sono
coltivate da decenni in Italia, in particolare dai gruppi di Palermo (Spagnolo & Di Paola,
2010), Reggio-Emilia (Bartolini Bussi et al., 2018) e Napoli (Mellone et al. 2019), in prima
battuta si ¢ fatto riferimento a questo paradigma culturale.

3. Formazione insegnanti vs pratiche didattiche interculturali

Riteniamo dunque che I’implementazione di una formazione interculturale per gli
insegnanti di matematica in servizio in luoghi ad alto tasso di studenti stranieri, possa
essere un fattore determinante anche nel successo scolastico degli studenti. Infatti, se la
“competenza” interculturale deve essere trasversale al corpo docenti e alle discipline
(AA.VV., 1994), rimane che in alcune realta locali, sia vista come bisogno urgente e
necessario da parte degli stessi studenti. Percid un network, proprio nel senso del Lesson
Study, online di insegnanti, provenienti da diversi istituti scolastici, ordini ¢ gradi,
potrebbe esser funzionale a diffondere e reperire informazioni, condividere esperienze e
creare una visione culturale (multidimensionale) e interculturale (polifonica) di matematica
negli studenti coinvolti, oltre che negli insegnanti in formazione. Su tali tematiche sono
stati raccolti ¢ analizzati qualitativamente e quantitativamente dati relativi ad una
sperimentazione pilota condotta a livello nazionale.
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