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UvoD

kimanie vzdelanostnych nerovnosti je uz desatrocia integralnou

sucastou sociologického skiimania socidlnych nerovnosti, social-
nej stratifikdcie a mobility. Vyplyva to z faktu, ze v modernej spo-
lo¢nosti je dosiahnuté vzdelanie zdkladom socidlno-ekonomického
postavenia ¢loveka a tiez z opakovane zistovanej skuto¢nosti, ze do-
siahnuté vzdelanie prislusnikov mladych generacii je v modernych
spolo¢nostiach este stile determinované najmé socidlno-ekonomic-
kym postavenim a vzdelanim ich rodi¢ov. I v slovenskej spolo¢nos-
ti stale plati, ze aj napriek vyznamnému rozsireniu moznosti ziskat
Uplné stredoskolské i vysokoskolské vzdelanie stale pretrvavaju ne-
rovnosti vo vzdelani medzi mladymi ludmi pochddzajicimi z roz-
nych socialnych tried. Ulohou sociolégie preto zostdva ¢o najdoklad-
nejsie vysvetlit, ako a preco sa u nas uroven dosiahnutého vzdelania
reprodukuje z generacie na generdciu, aké faktory a mechanizmy
sposobuju vytvaranie nerovnosti vo vzdelavani a dosiahnutom vzde-
lani prislusnikov réznych segmentov spolo¢nosti, akymi spdsobmi
mozno existujice vzdelanostné nerovnosti zmensovat a pod.

Predkladand publikdcia sa snazi vyplnit niektoré medzery v teo-
retickom i empirickom sociologickom poznani problematiky vzde-
lanostnych nerovnosti. Je spolo¢nym dielom timu Katedry socio-
légie Filozofickej fakulty UK v Bratislave a ¢eskych sociologiciek
a sociolégov. Prindsa rozsirenui a upravend podobu prispevkov
prezentovanych na semindri Teoreticko-metodologické vychodiskd
sociologického skiimania vzdelanostnych nerovnosti; siuicasné po-
znatky a zistenia, ktory sa uskuto¢nil v roku 2021. Tento seminar
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bol jednym z vystupov projektu VEGA ¢. 1/0224/19 Vzdelanostné
nerovnosti na Slovensku, v ktorom sa tim Katedry socioldgie FiF UK
zameral na empirické preskimanie niektorych, doteraz neriesenych
otdzok vzdelanostnych nerovnosti. Hlavna pozornost bola pritom
venovana ulohe rodiny, resp. rodinného zdzemia a relevantného
socidlneho prostredia na utvaranie aspiracii ¢i zdmerov jednotlivca
v oblasti vzdeldvania a ziskaného vzdelania.

Autori prvého prispevku, Tomas Katrnak a Laura Fénadova,
sa zamerali na hladanie odpovedi na otdzky tykajtce sa vymedzenia
pojmu nerovné $ance na vzdelanie (inequality of educational oppor-
tunity). Venovali sa vymedzeniu tohto konceptu z formalneho, eko-
nomického i sociologického hladiska, pricom ukézali, k ¢omu sa
viazu tieto pojmy v empirickej realite. Predstavili tiez sposoby em-
pirického merania nerovnych $anci na vzdelanie: meranie nerov-
nych $anci v dosiahnutom, resp. findlnom vzdelani a meranie tych-
to $anci na prekonanie tranzicii, ktoré oddeluja od seba jednotlivé
stupne vzdelania a z ktorych je zlozené findlne vzdelanie. Venovali
sa i diskusii o pricinadch empirickej identifikicie nerovnych $anci na
vzdelanie v roznych spolo¢nostiach a o roznych vedeckych odpove-
diach na tieto otazky.

Natalie Simonova a Petr Soukup sa venovali objasneniu vyvo-
ja a vysledného stavu stratifikacnych systémov $tatov zoskupenia
V4, teda $tyroch nastupnickych statov byvalych socialistickych re-
publik strednej a vychodnej Eurépy. Na tcely komparécie do svoj-
ho rozboru zahrnuli aj Rakusko, ako zastupcu statov geograficky
a historicky spriaznenych, avsak s inym historickym vyvojom. Pri
socidlno-triednej analyze vyuzili analyzu latentnych tried, v kto-
rej pouzili premenné vyjadrujuce ciastkové kapitdly: ekonomicky,
socidlny a kultarny kapitdl. S vyuzitim dat EU-SILC zistovali, ¢i
mozno v obdobi medzi rokmi 2006 a 2015 v skimanych $tatoch
identifikovat a charakterizovat rozne socialne triedy. Venovali sa aj
hladaniu odpovedi na otédzky, ¢i a ako sa menili socidlne nerovnos-
ti v tychto spolo¢nostiach a ktory zo skimanych druhov kapitalu
v nich pritom zohrava dominantnt dlohu.
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Gabriela Lubelcova sa v dalSom prispevku zamerala na opis
a vysvetlenie sicasnych trendov v oblasti vzdelavacich drah mladych
[udi. Pri vyklade zohladnila i historicky kontext vyvoja vzdelanostnej
struktury slovenskej spolo¢nosti. Sustredila sa najma na makrospolo-
¢ensky pohlad na tdto problematiku a osobitnti pozornost venovala
priestupnosti druhého a tretieho stupna vzdeldvania. Vychadzala
pritom hlavne z rozboru statistickych, najma demografickych tda-
jov a z analyzy vyvoja v oblasti $kolstva. Pri skimani trendov vyvoja
vzdelanostnej drovne obyvatelstva Slovenska zohladnila i charakte-
ristiky historického vyvoja nasej vzdelavacej sustavy.

Jan Sopdci a Anna Hrabovska sa venovali skimaniu savislosti
medzi socidlnym poévodom a zdmermi mladych [udi absolvovat vy-
sokoskolské stadium a ziskat najvyssie vzdelanie. Napriek znacné-
mu narastu moznosti ziskat stredoskolské i vysokoskolské vzdelanie
maju v SR deti pochadzajtce z jednotlivych socidlnych tried podla
zisteni vyskumov stale roznu pravdepodobnost nadobudnit najma
vysokoskolské vzdelanie. Zistenia reprezentativneho empirického
vyskumu o zdmeroch a a$pirdcidch mladych ludi tykajicich sa do-
siahnutého vzdelania im na zaklade vyuzitia metédy rozhodovacich
stromov umoznili objasnit dlohu vybranych primdrnych a sekun-
darnych efektov socidlneho povodu pri vzniku a realizacii zdmeru
studovat na vysokej skole a ziskat vysokoskolské vzdelanie.

Roman Dzambazovi¢ a Daniel Gerbery taktiez vyuzili zistenia
tohto empirického vyskumu na preskimanie vzdelanostnych aspi-
récif v obdobi Zivota, kedy sa mladi ludia rozhoduju o svojej dalsej
vzdeldvacej drahe: vo veku 14 rokov. Zamerali sa pritom najma na
objasnenie suvislosti medzi vzdelanostnymi a$pirdciami adolescen-
tov a o¢akdvaniami rodicov, ako aj dal$imi faktormi, najmé z oblas-
ti rodinného zdzemia respondentov. Pri rodinnom zdzemi skimali
rozne podoby zdrojov (ekonomické, kultirne, socidlne), ktorymi
rodina disponuje a mozu byt vyuzité, resp. posobia na smerovanie
vzdelanostnych aspiracii potomkov.

Prispevok Jifiho Safra, Magdalény Gorcikovej a Natalie Si-
monovej je venovany skimaniu vplyvu socidlnych nerovnosti su-
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visiacich s prechodom deti na osemro¢né gymnazium v CR. Autori
v nom hladaji odpoved na otdzku, ¢i a v akej miere rodinny pévod
ziaka ovplyvnuje pravdepodobnost jeho prijatia na tento typ gym-
nazia. Sustredili sa pritom hlavne na objasnenie ulohy kultdrnych
faktorov, ako aj Grovne jazykovo-kognitivnych kompetencii a $tu-
dijného prospechu Ziaka. Pri hladani odpovede na uvedent otdzku
vyuzili idaje ziskané vyskumom ¢itania a pisania ziakov prvého az
Siesteho roc¢nika zakladnej skoly, uskuto¢neného v Prahe a v Stredo-
¢eskom kraji, s vyuzitim vyskumného panelu vytvoreného pre dlho-
dobé skimanie problematiky vzdelanostnych nerovnosti v Ceskej
republike.

Milan Fico sa venoval analyze désledkov distan¢nej vyucby
v obdobi epidémie COVID-19 medzi ziakmi zdkladnych $kol po-
chadzajicimi zo socidlne znevyhodneného prostredia. Vychadzal
zo zisteni prieskumov NUCEM, venovanych priebehu a vysledkom
distan¢ného vzdeldvania v SR v obdobi od 30. mdja do 11. juna
2021, ktoré boli zalozené na vypovediach ziakov zakladnych s$kol
o ich skusenostiach z obdobia, v ktorom sa namiesto prezencnej
vyucby vyuzivalo vyucovanie prostrednictvom internetu. Tieto vy-
skumy odhalili viaceré $pecifické charakteristiky $tidia skimanych
kategérii ziakov, problémy, ktorym celili pocas distan¢ného vzde-
lavania a ukdzali mieru vplyvu tychto skutoc¢nosti na dosiahnuté
studijné vysledky.

Prispevky su teda obsahovo pomerne roznorodé a véacsina z nich
mad teoreticko-empiricky charakter. Pre recenzentov publikdcie z toho
vyplynula nutnost vyrovnat sa s nadstandardnou tlohou, za splnenie
ktorej im zostavovatelia — rovnako ako autorky a autori prispevkov za
cenné pripomienky, hodnotenia a podnety — Uprimne dakuju.

Zostavovatelia



NEROVNE SANCE NA VZDELANI: TEORETICKE
VYMEZENI A EMPIRICKE MERENI*

TomAS KATRNAK — Laura FONADOVA

Uvod

Rovnost v pristupu ke vzdélani patfi mezi jednu z nejvétsich
vyzev fady vzdélavacich politik v evropskych zemich. V doku-
mentu Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2030+,
ktery byl neddvno publikovan Ministerstvem skolstvi, mladeze
a télovychovy CR (Strategie vzdéldvaci..., 2021), je tato rovnost
jednim z prvnich strategickych cild. Hned v tvodu dokumentu
¢teme, ze Ceskd republika by méla ,snizit nerovnosti v pifstupu
ke kvalitnimu vzdélavani a umoznit maximalni rozvoj potencidlu
déti, zaka a studentd” (Strategie..., 2021: 2). Podle rady sociologt
je redukce nerovnych $anci na vzdélani dilezitd z mnoha spole-
censkych hledisek. Z hlediska ekonomického je nerovnost $anci
asociovana s ekonomickou stagnaci. Dochazi k plytvani talentd,
které nejsou preklapény pres vzdélavaci systém do technologic-
kych a spolecenskych inovaci. Z hlediska politického nerovnost
$anci znamena politickou nestabilitu a otfesy ve spolecenské kon-
tinuité. Lidé se priklangji k extrémistickym strandm a hnutim
a nepreferuji demokratické uspordadani spolecnosti. A konecné,
z hlediska socidlniho nerovnost $anci znamend societalni nespra-
vedlnost. Lidé obvinuji systém z prikofi a neinvestuji svij lidsky

! Préce na textu byla podpofena grantovym projektem GACR: Vyjvoj socidlni mo-
bility v zemich Stiedni a Vychodni Evropy od 70. let 20. stoleti do soucasnosti:
princip dynamické rovnovihy? (GA22-33722S).
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kapitdl do jeho rozvoje a zlepseni kvality spolecenského zivota
(Van de Werhorst, 2014).

Co nerovnost vzdélanostni $anci presné znamena? Jak ji socidl-
ni védci a védkyné konceptualizuji a jak ji v empirickych analyzach
méri? Cilem této kapitoly je odpovédét na tyto otdzky. Zabyvame
se v ni nerovnymi Sancemi na vzdélani, které se v socidlné strati-
fika¢nim vyzkumu oznacuji obecnou zkratko IEO (z anglického
inequality of educational opportunity).> Nejdiive vymezujeme ten-
to koncept z hlediska formalniho, ekonomického a sociologického
a ukazujeme, k cemu v empirické realité tyto koncepty odkazuji.
Déle predstavujeme zptsoby empirického méfreni nerovnych san-
ci na vzdélani: jednak jako méfreni nerovnych $anci v dosazeném
(findlnim) vzdélani, a jednak jako méfeni téchto $anci na prachod
tranzicemi, které od sebe jednotlivé vzdélanostni stupné oddéluji
a z nichz je pak findlni vzdélani slozeno. Nakonec diskutuje priciny,
které zptisobuji, Ze nerovné $ance na vzdélani ve vsech spole¢nos-
tech empiricky identifikujeme a nabizime odpovédi socidlnich véd-
cl na otazku po téchto pricinach.

Konceptualni vymezeni nerovnych vzdélanostnich sanci?

Vzdélanostni nerovnosti mizeme povazovat bud za dusledek
toho, ze lidé ziskavaji odliné vzdélani, nebo za dlsledek toho, Ze
maji odlisné Sance ziskat urcité vzdélani na zakladé svého rodin-
ného ptvodu ¢i jinych askriptivnich charakteristik, jako je pohla-
vi, etnicita, rasa, rodinny stav rodi¢d, nebo misto bydlisté (Gold-

2V socidlné stratifika¢nim vyzkumu se vedle IEO pouzivd také zkratka ISO, ktera
odkazuje k nerovnym socidlnim $ancim (inequality of social opportunity), a zna-
mend rozdily v socidlnim postaveni (obvykle indikované postavenim na trhu pra-
ce) podle socidlniho ptivodu (vice k tomu srov. Boudon, 1974).

* Tato ¢ast je prepracovanou podkapitolou s ndzvem ,Koncept (ne)rovnych so-
cidlnich $anci”, publikovanou jako soucast knihy Nenechali se vyloucit: Socidlni
vzestupy Romii v Ceské spolecnosti (Fénadovd, 2014).

10
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thorpe, 2010). Prvni pristup se nazyva ,atribu¢ni”. Jeho vysledkem
jsou podily lidi s jednotlivymi stupni vzdélani v populaci. Idedlem
je v tomto pripadé rovna distribuce vzdélani. K ni se pak vztahu-
je redlnd distribuce vzdélani napti¢ populaci. Miru ,atribu¢nich®
vzdélanostnich nerovnosti indikuje Giniho koeficient vzdélani (Ja-
cob, Holsinger, 2009).

Druhy pristup se nazyva ,rela¢ni®. Déti nastupuji do skol s urci-
tymi kognitivnimi dispozicemi, nicméné si také s sebou nesou eko-
nomické, socialni a kulturni charakteristiky, které souviseji s jejich
rodinou pivodu. Maji vyhody a nevyhody, které nemohou ovlivnit,
protoze jsou soucasti jejich rodinného ptivodu. Tyto vyhody a ne-
vyhody jsou dany vztahem k jinym studujicim s odliSnym social-
ni ptivodem. Otazkou pak je, do jaké miry tyto vyhody a nevyhody
vymezuji socidlni bariéry mezi nimi a utvareji vzdélanostni nerov-
nosti (Katrnak, 2005; Goldthorpe, 2010). Jak moc je tedy dosazené
vzdélani ovlivnéno jejich rodinnym ptvodem? Z tohoto pristupu
vyplyva pak obecnd definice nerovnych $anci na vzdélani: jedna se
o Sance dosdhnout urcitého vzdélanostniho stupné s ohledem na
socidlni pavod, v némz ¢lovék vyrista.*

Rovnost sanci na vzdélani lze definovat v pravnim, ekonomickém
a socidlnim smyslu (Halsey, Heath, Ridge, 1980). Z hlediska prava
rovnost $anci znamend, Ze neexistuji bariéry dané zakonem, které
by znemoznovaly jednat socidlnim skupindm urcitym zptisobem.
Bez ohledu na askriptivni charakteristiky, jako je etnicita, socidlni
trida ptvodu, pohlavi nebo vék, lidé maji stejnd prava, museji ovsem
také celit stejnym omezenim. Nikdo neni formalné diskriminovan
na zakladé téchto charakteristik v pristupu ke vzdélani. Z hledis-
ka ekonomického rovnost $anci znamend neexistenci financ¢nich
bariér. Napriklad, plati-li se poplatek za studium ($kolné), nema-
ji potomci rodict s rozdilnymi ekonomickymi zdroji stejnou $anci

* Socidln{ ptivod je obvykle indikovén postavenim rodi¢ti na trhu prace ve véku 15
let ditéte a jeho efekt na dosazené vzdélani je v empirickych analyzach kontrolo-
van pro kognitivn{ schopnosti ditéte.

11
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studium absolvovat. A konec¢né, z hlediska socidlniho rovnost sanci
znamend, ze rodina pavodu, v niz ¢lovék vyrostl, neomezuje jeho
$ance na studium svymi socidlnimi nebo kulturnimi charakteristi-
kami. Napriklad, maji-li potomci délnickych rodi¢t nékolikrat vyssi
$anci skoncit s vyucnim listem nez potomci vyssi stredni tridy, jejich
$ance na stejné vzdélani jsou rozdilné.

Z hlediska formalniho maji vSichni stejné sance dosahnout stej-
ného vzdélani, z hlediska ekonomického a socidlniho se to ovsem
nedéje. Zatimco pravo na zakladni vzdélani je obvykle vyzadova-
no statem, pravo na vyssi vzdélani je pouze garantovano (formalni
rovnost). Ve vysledku pak pozorujeme znac¢né rozdily podle rodiny
pavodu. Formdlni rovnost v $ancich existuje, nicméné o rovnos-
ti sanci s ohledem na socidlni a kulturni prostfedi rodiny ptavodu,
v némz déti vyristaji, hovorit nemtzeme. Vzdélavaci systém, v je-
hoz ramci by potomci z rozdilnych rodinnych prostredi méli stej-
né Sance na ziskani stejného vzdélani, nebyl zatim nikde ustaven.
V nékterych zemich jsou tyto sance rovnéjsi nez v jinych. Obecné
1ze konstatovat, Ze zemé severu Evropy (zvlasté skandindvské zemé)
jsou na tom z hlediska rovnosti téchto $anci o néco lépe nez zemé
jihu Evropy. Mezi zemé s nejvyssi nerovnosti ve vzdélanostnich $an-
cich patii v Evropé Bulharsko, Ukrajina a Recko. Nicméné, ve viech
Evropskych zemich tyto nerovnosti existuji a nikde se je zatim ne-
podarilo zcela eliminovat (Shavit, Blossfeld, 1993).

Pokud sociologové hovoti o rovnosti vzdélanostnich $anci, neni
to mysleno ve smyslu vzdélanostni rovnosti, tedy situace, kdy maji
vsichni stejné vzdélani. Znamena to spravedlivou alokaci vzdélani,
ktera neni ovlivnéna pravé charakteristikami rodiny ptivodu. Ne-
rovné Sance jsou ve vzdélavacim systému viditelné, protoze se od-
razeji ve slozeni vzdélanostnich stupnt podle tfidniho pavodu. Jed-
nd se tedy o rozdil mezi dosazenym vzdélanim lidi z urcité socidlni
tridy pavodu a tim samym vzdélanim, dosazenym lidmi z jiné so-
cialni tridy ptivodu. Napriklad, pokud absolvuje s vysokoskolskym
diplomem stejny podil potomk vyrastajicich v niz$i socidlni tridé
a stejny podil potomki vyrastajicich ve vys$si socidlni tridé, jako je

12
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proporc¢ni zastoupeni obou téchto socidlnich tfid v populaci, lze pak
rict, Ze jsou $ance téchto potomku z rozdilnych socidlnich tfid na
vysokoskolské vzdélani totozné.

Nerovné Sance na vzdélani tedy odkazuji k socidlnim a ekono-
mickym rysim rodinného prostredi, v némz déti vyristaji a které je
omezuji nebo, naopak, zvyhodnuji ve vzdélavacim systému. Tyto vy-
hody a nevyhody charakterizuji potomky jako prislusniky socidlnich
trid — jsou spojené se zptisobem obzivy a postavenim na trhu prace
jejich rodi¢ti. Nejsou to nahodné vyhody ¢i nevyhody, ale specifické
charakteristiky, vyplyvajici z pracovnich pozic rodic¢a. Tyto pozice
se lisi velikosti pfijmu, jistotou a stabilitou zaméstnani, kvalitou pra-
ce, poc¢tem hodin, které rodice vénuji praci, jejich zaméstnaneckymi
vyhodami a benefity ¢i kariérnimi vyhlidkami (Katrnak, 2005).

Koncept nerovnych vzdélanostnich $anci je makrosocidlni kon-
cept, ktery nezahrnuje aspirace, individudlni talent, Gsili a Stésti
clovéka a z nich vyplyvajici motivy jeho jednani. I kdyz se v empi-
rické roviné vzdélanostni $ance a vzdélanostni aspirace casto dopl-
nuji — vztah mezi tim, co ¢lovék mize, a tim, co chce a o co usiluje
—, v roviné teoretické nerovné sance na vzdélani nesouvisi s indi-
vidudlnim jednanim. Nerovné $ance na vzdélani jsou vyhody a ne-
vyhody jedné socidlni tfidy, etnické ¢i genderové skupiny vici jiné
dosdhnout urcitého vzdélani. Oproti tomu, talent, Gsili, aspirace ¢i
reflexe vlastni situace jsou pak individudlni koncepty, které charak-
terizuji jednoho konkrétniho ¢lovéka (ke vztahu mezi konceptem
nadindividuélnich Sanci a individudlnim Gsilim srov. Legrand, Pis-
tolesi, Trannoy, 2009).

Empirické méreni nerovnych vzdélanostnich sanci

Nerovné Sance na vzdélani mohou byt empiricky méreny dvéma
zpusoby. Bud prostfednictvim nerovnosti v dosazeném kone¢ném
vzdélani (Blau, Duncan, 1967; Hauser, Featherman, 1976), nebo
prostfednictvim nerovnosti v tranzicich, které od sebe jednotlivé
vzdélanostni stupné oddéluji (Mare, 1980, 1981). V prvnim pripadé
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se jednd o nerovnosti ve vysledku (ziskané vzdélani), ve druhém pri-
padeé se jedna o nerovnosti v procesu, ktery k vysledku vede (prtcho-
dy vzdélanostnimi tranzicemi). I kdyz je prvni pfistup pomérné roz-
sireny (z hlediska statistické analyzy jsou pro tento pristup typické
linedrni modely), druhy pristup ma i pres nékteré kritické vyhrady
k nému (Cameron, Heckman, 1998) vyhodu v tom, Ze umoznuje po-
chopit mechanismus utvafeni nerovnych $anci na vzdélani (Mare,
1981; Buis, 2010, 2017). Dosazené vzdélani je v tomto pristupu totiz
disagregovano (dekomponovano) na jednotlivé vzdélanostni tranzi-
ce (ve statistické analyze se v rdmci tohoto pfistupu pouzivaji sek-
vencni logitové modely).

Druhy pristup vyrostl na ramenou prvniho. Neni vsak jeho dis-
kvalifikaci, ale doplnénim. V posledni ctvrtiné 20. stoleti zacina byt
totiz jasné, ze nerovné $ance na vzdélani nelze mérit pouze tak, ze
srovnavame rodinné pavody déti s jejich dosazenym vzdélanim (ji-
nymi slovy, Ze zméfime asociaci mezi socidlnim ptivodem a dosaze-
nym vzdélanim). Vzdélanostni expanze, kvantitativni rtst vzdéla-
vacich systémi totiz méni vzdélanostni strukturu. Roste pocet
nositelt vzdélanostnich stupnt, a ma se za to, Ze tento strukturni
rast ovliviiuje tuto asociaci, aniz by musel nutné ménit nerovnosti
v Sancich na vzdélani.®

® Prvni vzdélanostni expanze probéhla v zemich zdpadn{ Evropy v 70. letech
20. stolet{, kdy vzrostly pocty studyjicich na vysokych skoléch vice jak dvojna-
sobné (Throw, 1973). V zemich byvalého sovétského bloku doslo k uvolnéni vét-
$iny omezeni po roce 1989 a pocet studujicich vysokych skol zacal pomalu rast.
Byla to v$ak az Bolonskd deklarace, podepsand v roce 1999, kterd spoust{ masivn{
vzdélanostni expanzi ve véech Evropskych zemich, véetné zemi byvalého sovét-
ského bloku. Tato deklarace doporucila rozdélit vysokoskolské vzdélavani na tii
stupné: $iroce dostupny bakalafsky, selektivnéjsi magistersky a védecky postgra-
dudlni. Vznikly nové obory a byly zaloZené nové vysoké skoly (soukromé a zej-
ména regiondlni). VSechny tyto zmény posilovala pracovni poptavka po lidech
s vy$$im vzdélanim, pricemz se argumentovalo vy$$imi pifjmy vzdélanéjsich
a lepsi kvalitou jejich Zivota, coz mélo umocnovat jejich zdjem o vyssi vzdélavani
(srov. Kogan, 2012).
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Prvni pristup: asociace mezi socidlnim piivodem
a dosazenym vzdélanim

V 60. letech Blau a Duncan (1967), pozdéji v 70. letech 20. stoleti
Hauser a Featherman (1976) analyzuji nerovné sance na vzdélani
pomoci linedrné regresnich modeld. Znamend to, ze zkouma-
ji efekty vybranych socidlnich proménnych na dosazené vzdélani
a analyzuji vztahy mezi témito proménnymi pfi jejich ptasobeni na
vzdélanostni pozice (statisticka technika pésinkovd analyza, ktera se
pozdéji rozvinula do metody strukturniho modelovani). Proménné
jsou v tomto pristupu pojimdny jako kardinalni (dosazeni vzdélani je
indikovano obvykle lety stravenymi ve skole). Otazky, na které ten-
to pristup odpovida, jsou: Jak moc dosazené vzdélani souvisi se so-
cidlnim ptivodem? Pripadné, jak moc dosazené vzdélani zprostied-
kovéava vztah mezi socidlnim ptivodem potombka a jeho sou¢asnym
zamestnanim?

Do namérenych vysledki tohoto pristupu se promitaji dva fak-
tory: jednak pocty nositeli urc¢itého vzdélani a jednak Sance po-
tomk z rozdilnych socidlnich tfid na dosazeni urcitého vzdélani.
Pocty nositelll jsou ddny kapacitou vzdélavaciho systému, kterd
se ve druhé poloviné 20. stoleti méni. Hovofi se o vzdélanostnich
expanzich (ristu poctu mist ve vzdélavéani), které zacinaji byt po-
stupné vnimany jako socidlné politicky nastroj ke snizovani nerov-
nych $anci na vzdélani. Na zacatku 70. let k tomu Raymond Bou-
doun (1974) pise, ze pokud poroste podil studujicich ve vyssich
vzdélanostnich stupnich, potom nerovné $ance na vzdélani budou
klesat. A to proto, ze niz$im socidlnim tfiddm rostou prilezitosti
pro jejich zastoupeni ve vyssich vzdélanostnich stupnich, zatimco
vys$si tridy, jejichz zastoupeni je ve vyssich vzdélanostnich stup-
nich jiz vysoké, budou nardzet na strop vzdélavaciho systému (tzv.
efekt zastropovani). Tuto tezi ilustruje levy graf obrazku 1, kde osa
x oznacuje Cas, osa y je pocet studujicich ve vyssich vzdélanostnich
stupnich (napf. vysokoskolské vzdélavani) a krivky ukazuji so-
cidlni pivod (socidlni tfidy) studujicich (¢im vyssi socidlni ptivod,

15



NEROVNE SANCE NA VZDELANI: TEORETICKE VYMEZENI A EMPIRICKE MERENT

tim vy$si ¢islo). V Case roste pocet studujicich predev$im z nizsich
socidlnich trid (podle Boudonova predpokladu), coz znamen3, ze
trida 1 se priblizuje ke tridé 3 (vzdalenosti mezi tfidami, parametry
a a b, se snizuji).

Tento predpoklad se vsak ukazal jako validni pouze pro analyzy
zalozené na linedrnich modelech, tedy pro asociace mezi dosaze-
nym vzdélanim a socidlnim pivodem. Pozdéjsi analyzy, které méri-
ly nerovné $ance na vzdélani v jednotlivych vzdélanostnich tranzi-
cich (srov. Raftery, Hout, 1993; Shavit, Blossfeld, 1993), ptichazely
totiz se zjisténimi, které ilustruje pravy graf obrazku 1: kapacitni
rust vzdélavacich systémi nemusi nutné znamenat snizovani ne-
rovnych $anci na vzdélani. Vzdalenosti mezi socidlnimi tfidami
v dosahovani vzdélanostnich stupnd mohou pretrvavat, i kdyz
vzdélavaci systémy expanduji.® Jednd se o paradox, kdy na trov-
ni jednotlivych vzdélanostnich tranzici (asociace mezi socidlnim
pavodem a pravdépodobnosti byt ispésny ve vzdélanostni tranzi-
ci) byly méreny jiné vysledky, nez na trovni dosazeného vzdélani
(asociace mezi socidlnim ptivodem a findlnim vzdélanim), pricemz
dosazené vzdélani je ze vzdélanostnich tranzic slozené. Ukazalo se,
ze nerovnosti ve vzdélanostnich tranzicich nejsou totéz, co nerov-
nosti v dosazeném vzdélani. Presnéji feceno, i kdyz se efekt ptivodu
na urovni vzdélanostnich tranzic neméni nebo dokonce roste, na
urovni celku to maze znamenat jeho oslabeni. Pro¢ k tomu para-
doxu dochdzi?

¢ Napriklad teorie MMI (maximally maintained inequality) (Raftery, Hout, 1993)
1ika, ze pokud roste podil studujicich ze véech socilnich tfid ve stejné mife, re-
lativni $ance na ziskdni stejného vzdéldni se mezi nimi neméni. K tomu dochézi
tehdy, kdyz vzdélanostn{ expanze odrdzi poptavku po vzdélani, neboli reflektuje
zdjem o toto vzdélan{ predevsim mezi vy$$imi socidlnimi tfidami. K testu MMI
v ¢eském vzdélavacim systému srov. Katrndk, Simonovd, Fénadova (2013).
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Obrdzek 1: Zmény v pocltech studujicich a nerovné Sance na vzdélani

studenti
studenti

tfida 3
A

trida

cas cas

Zdroj: autori

Na tuto otdzku nabidl odpovéd Robert Mare na pocétku 80. let 20
stoleti. Ukazal, Ze je nezbytné v analyze nerovnych $anci na vzdélani
odlisit strukturni zmény ve vzdélanostnich distribucich od zmén
v nerovnych sancich na vzdélani. Zaved! tak do sociologie koncep-
ty rozptyl (disperze) distribuce vzdélani a alokace vzdélani (Mare,
1980, 1981). Jedna se o dva koncepty, které je nezbytné analyzovat
kazdy zvlasté. Distribuce vzdélani odkazuje k podilam lidi s urci-
tym vzdélanim v populaci. Distribuce miize byt rovnomérna (vy-
sokd disperze — vzdélanostni stupné jsou rovnomeérné obsazené)
nebo nerovnomérnd (nizka disperze — vsichni maji jeden stupen
vzdélani). Na obrazku 2 vidime tfi typy distribuce vzdélani pro po-
pulaci, v niz rozlisime 4 hierarchicky usporadané stupné vzdélani
(zékladni, vyucen, stiedoskolské a vysokoskolské). Leva distribuce je
zprava zkosena (40 % ma zakladni vzdélani, 30 % je vyucenych, 20 %
stredoskolské a 10 % vysokoskolské), prostiedni distribuce je rov-
nomérnd (v kazdém vzdélanostnim stupni najdeme 25 % populace)
a prava distribuce je zleva zkosend (podil populace roste smérem
k vyssim vzdélanostnim stupniam). V disledku kapacitniho rtstu
vyssich vzdélanostnich stupna v pribéhu 20. stoleti ve vétsiné vy-
spélych zemi se distribuce vzdélani méni od levé k pravé.
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Obrdzek 2: Typy vzdélanostnich distribuci

stupné vzdélani stupné vzdélani stupné vzdélani
z \% s§ z v s§ V8 z v s§ V8
40% 30% 20% 10% 25% 25% 25% 25% 10% 20% 30% 40%
Distribuce vzdélani
nerovnomeérna rownomeérna nerovnomerna
éas

Zdroj: autori

Mare (1980, 1981) demonstruje, Ze chceme-li analyzovat ,skute¢né”
$ance na vzdélani, spojené se socialnimi proménnymi, zmény v dis-
tribuci vzdélani je nezbytné odlisit od zmén v alokaci vzdélani. Ob-
razek 3 ilustruje nezavislost téchto dvou procest. Pokud mame ve
spole¢nosti dvé socidlni tfidy (bilé a modré limce), tak i kdyz je dis-
tribuce vzdélani rovhomérnd (kazdy vzdélanostni stupen obsazuje
presné Ctvrtina populace), neznamena to, ze z hlediska téchto dvou
socidlnich tfid jsou vzdélanostni stupné alokovany rovnomérné.
Mtze tomu tak byt (alokace je rovnomérna), nicméné tomu tak byt
nemusi (nizsi vzdélanostni stupné jsou alokovany smérem k mod-
rym limclm a vy$si vzdélanostni naopak k limctam bilym). Pokud je
distribuce vzdélani naopak nerovnomeérnd, alokace pak v jejim ram-
ci mize byt jak rovnomérnd (obé socidlni tfidy jsou v jednotlivych
vzdélanostnich stupnich zastoupeny ve stejném podilu), tak nerov-
nomérnd (v niz$ich vzdélanostnich stupnich je vétsi podil mod-
rych limcti). Alokace neni ddna vylu¢né distribuci a naopak. Jedna
se o dva nezavislé jevy, zptisobené rozdilnymi faktory. Mare pise:
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»Alokace a distribuce vzdélani jsou konceptudlné nezavislé a v case
se mohou proménovat v disledku odlisnych demografickych a be-
havioralnich zmén. Napriklad, bez ohledu na to, zdali je vzdélani
alokovano nahodné nebo na zakladé askriptivnich kritérii, jako je
rasa nebo socioekonomicky ptavod, mlize byt toto vzdélani vice ¢i
méné nerovné distribuovano. I kdyz jsou pak principy, na jejichz za-
kladé je vzdélani alokovano, neménné, distribuce vzdélani se napric
kohortami miize narovnavat. Oproti tomu se zase rozptyl distribuce
formélniho vzdélani mezikohortné nemusi ménit, nicméné princi-
py, na jejichz zdkladé jedinci alokuji pozice v ramci vzdélanostnich
distribuci, se mohou ménit zdsadné“ (1981: 73-74).

Obrdzek 3: Typy vzdélanostni distribuce a alokace vzdéldni

Alokace vzdélani

rovnomérna nerovnomeérna
z v s§ W z \ s§
25% 25% 25% 25% 25% 25% 25% 25%

rovnomérna

Distribuce vzdélani 40% 30% 20% 10% 40% 30% 20% 10%

nerovnomérna

|EO neexistuji IEO existuji

Zdroj: autori

19



NEROVNE SANCE NA VZDELANI: TEORETICKE VYMEZENI A EMPIRICKE MERENT

Konceptualni odliseni distribu¢ni disperze vzdélani a alokace vzdé-
lanivedlo k odliseni , strukturnich” a ,¢istych” (socialné stratifikacnich)
faktorti v méreni nerovnych $anci na vzdélani (Mare, 1980, 1981). Za-
kladnim problémem se tak stavd, jak moc je méfend nerovnost v dosa-
zeném vzdélani podle socidlniho ptvodu efektem strukturnich zmén
a jak moc je odrazem nerovnosti v $ancich danych socidlnim ptivo-
dem. Diky tomuto odlieni bylo jasné, Ze efekt socidlniho ptivodu na
dosazené vzdélani mize sice oslabovat (jak indikovaly linearni mode-
ly), nicméné toto oslabovani muize byt zptisobeno prave strukturalni-
mi zménami v distribuci vzdélani (kapacitnim rastem vyssich vzdéla-
nostnich stupni) a nikoliv zménami v alokaci vzdélani — tedy proto,
ze efekt socidlniho ptivodu na dosazené vzdélani ,skute¢né” oslabuje.

Druhy pristup: asociace mezi socidlnim puvodem
a pruchody vzdélanostnimi tranzicemi

Z tohoto divodu Robert Mare (1980, 1981) navrhuje méfit nerovné
$ance na vzdélani jako $ance na prachody vzdélanostnimi tranzice-
mi, jez od sebe jednotlivé vzdélanostni stupné oddéluji a jez k final-
nimu vzdélani vedou. Vzdélani Mare nekonceptualizuje jako uda-
lost, k niz dojde v jednom ¢asovém okamziku, jak je tomu napriklad
u demografickych udalosti (snatek, narozeni ditéte, rozvod, ¢i sebe-
vrazda) a jak latentné predpokladaji linedrni modely, ale jako pro-
ces, ktery je rozlozen do nékolika let. Béhem vzdélavaci drahy lidé
prochazeji vzdélanostnimi tranzicemi, v nichz akumuluji jednotlivé
urovné vzdélani. Vzdélanostni tranzice jsou obvykle po sobé nasle-
dujici, nevratné a predevsim neprekrocitelné. Ty, které vzdélanostni
tranzice eliminuje v urcité fazi vzdélavani, se pak pomérné obtizné
vraceji zpét do tohoto procesu. Vétsina vzdélavacich systéma ma
tento kaskadovity charakter, v némz je findlni vzdélani vysledkem
akumulace prechodd mezi jednotlivymi stupni (srov. obrazek 3).
Pokud méme data o ukonceném vzdélani, dosazené stupné vzdélani
pak retrospektivné vymezuji vzdélanostni tranzice, kterymi prosli
béhem svého vzdélavani. Znamena to, ze ,dosazené vzdélani maze
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byt méfeno sadou pravdépodobnosti pokracovat ve vzdélavani
(prastupy vzdélanostnimi stupni), které ukazuji sance na to, ze je-
dinec bude pokracovat na dalsi stupen vzdélavani bezprosttedné po
dokonceni stupné predchazejictho” (Mare, 1981: 74).

Obrdzek 4: Kaskddovity charakter vzdéldvaciho systému

\ zakladni / ‘
\, stfedni / 1
\=/

trh prace

Zdroj: autori

V tomto pristupu neni dosazené vzdélani pojimano jako spojita
proménnd a neni indikovdno poctem let stravenych ve skole. Jedna
se o skutecnost, zda dany vzdélanostni stupen byl ziskdan nebo ni-
koliv. Efekt struktury spojeny s rlistem kapacity jednotlivych stup-
na vzdélavani je z analyzy eliminovan tak, ze se méfi pouze $ance
na prichod jednotlivymi vzdélanostnimi tranzicemi — tedy zda-
li vzdélanostni stupen byl ziskdn nebo nikoliv. Jedna se o bindrni
zévisle proménnou (ano/ne) v modelu logistické regrese (v tomto
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pripadé oznacované jako sekvenc¢ni logitovy model). Posloupnost
vzdélanostnich stupnt (to, ze nizsi vzdélanostni stupen je vzdy
predpokladem vyssiho vzdélanostniho stupné) je zohlednéna v tom,
ze se dosazené vzdélani bere jako sled tranzici z jednoho vzdélanost-
niho stupné do nasledujictho. Znamena to, ze se odhaduje model
logistické regrese pro kazdou tranzici zvlasté. Napriklad, mérime-li
nerovné $ance na vzdélani u ctyr hierarchicky sefazenych vzdéla-
nostnich stupnt (zdkladni, vyucen, stredoskolské a vysokoskolské
vzdélani), existuji mezi témito stupni tfi tranzice, a efekty jednotli-
vych vysvétlujicich proménnych na Sanci byt tspésny v téchto trech
tranzicich se modeluji zvlasté. Na kazdém vzdélanostnim stupni
je jiny typ zakl a také jind povaha jejich selekce. Logitové modely
maji sice stejné pocty vysvétlujicich proménnych, nicméné se jed-
nd o odli$né soubory potomki, protoze priichod kazdou predchozi
tranzici generuje velikost analyzovaného souboru nésledujici tran-
zice (Mare, 1980; Miiller, Karle, 1993; Shavit, Blossfeld, 1993).
Tranzitivni pristup v analyze nerovnych $anci ma dvé vyhody
oproti méfeni téchto $anci jako vztahu mezi rodinnym ptivodem
a dosazenym vzdélanim potomki (prvni pristup). Za prvé, umoznu-
je identifikovat efekty nezdvisle proménnych na prichod jednotlivy-
mi tranzicemi, které nejsou poznamenany strukturnimi efekty spo-
jenymi se vzdélanostni expanzi. Hovori se o ,Cistych” ¢i nékdy také
»opravdovych” efektech socidlniho ptivodu na $anci projit tranzici
(srov. Breen, Jonsson, 2000). Tyto efekty jsou identifikovany jako
poméry Sanci, které nejsou ovlivnéné zménami v distribucich (ka-
pacitdch) vzdélanostnich stupnd. Nemize se pak stét, ze efekt so-
cidlnfho ptvodu na dokoncené vzdélani oslabuje, nicméné toto osla-
bovani je ddno strukturdlnimi proménami vzdélavacich systémda.
Za druhé, tento pristup umoznuje pochopit proces utvareni ne-
rovnych $anci na vzdélani. Tim, ze se de facto jednd o dekompozi-
ci dosazeného vzdélani na jednotlivé tranzice a je méren efekt so-
cidlnfho piivodu na tyto tranzice, lze identifikovat, na které tranzici
jsou nerovnosti nejvyssi a jakym dilem jednotlivé tranzice prispivaji
k celkovym nerovnostem v dosazeném vzdélani. Je-li toto méreno
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mezikohortné, jednd se tak o krok k pochopeni procesu utvareni
nerovnych $anci na vzdélani v case.

Vzdélanostné tranzitivni pristup byl kritizovan fadou sociologd,
a to jak z teoretickych, tak metodologickych pozic (srov. Cameron,
Heckman, 1998; Breen, Jonsson, 2000). Z hlediska teorie je tento
pristup kritizovan jako jednodimenzionalni, spojeny s predpokla-
dem kumulativnosti a promyslenosti vzdélanostnich rozhodnuti,
aniz by bylo reflektovano, Ze tato rozhodnuti mohou byt ad hoc
podminéna socidlnimi a dobovymi okolnostmi, které jsou navic
spojené se vzdélanostni poptavkou a proménami vzdéldvacich sys-
témd. Rada analyz identifikuje, Ze studujici neprochdzeji konkrét-
nimi vzdéldvacimi systémy stejnym zplisobem a pouze z niz$iho do
vyssiho vzdélanostniho stupné. Vzdélavaci systémy obsahuji para-
lelni vzdélanostni vétve, které jsou kvalitativné odlisné a tranzice
mezi nimi nejsou stejné. Tyto vétve se mohou rozbihat v nizsich
stupnich, ale potom také sbihat ve vyssich stupnich. Naptiklad vy-
sokoskolskému vzdélavani mize predchazet rozdilny typ stredo-
skolského vzdélavani (varianta gymnazia, stfedni $kola s maturitou,
ucebni obor s maturitou), které se pak nejenze mohou promitat do
pravdépodobnosti dokoncit toto vzdélavani, ale predevsim do obsa-
zovani pozic na trhu préace pti totozném vysokoskolském vzdélani
(srov. Smith, 2019). Z tohoto divodu Breen a Jonsson (2000) navr-
huji jako alternativu pro binarni logitovy model pouzit multinomic-
ky logitovy model. Cela tato kritika je nicméné postavena na pred-
pokladu, Ze Mareho model mad slouzit k popisu jednotlivych vétvi
vzdélavacich systému a prechodd mezi nimi. Mare vsak nikde ve
svych textech nerikd, ze jeho pristup je urcen k deskripci vzdéla-
vacich systémd. Sv{ij navrh priméarné formuluje k analyze utvdreni
vzdélanostnich Sanci bez aspirace na Gplny a vycerpavajici popis va-
riant a vétveni jednotlivych vzdélavacich systémua.’

7 K idiosynkratickym analyzdm narodnich vzdélavacich systémi zalozenych na
Mareho tranzitivnim pristupu srov. Shavit, Blossfeld (1993), Smith (2019), Hér-
konen, Sirnio (2020).
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Metodologicka kritika je spojena se samotnou architekturou
Mareho tranzitivniho modelu. Vétsina empirickych analyz totiz
zdokumentovala, ze efekt ptivodu na $ance projit vzdélanostnimi
tranzicemi se li$i: ¢im vys$si (pozdéjsi) tranzice, tim je efekt so-
cidlniho pivodu na jeji prichod slabsi, coz indikuje vzrustajici
meritokratickou funkci smérem k vyssim vzdélanostnim stupnam.
Tato empirickd evidence se oznacuje jako ,vytracejici se efekt”
(waning effect) (Shavit, Yaish, Bar-Haim, 2007). Lze jej interpre-
tovat z hlediska vécného a z hlediska metodologického. Vécné
davody jsou spojené se snizujici se socialni, kulturni a ekonomic-
kou zavislosti déti na rodicich béhem jejich skolni kariéry (srov.
Miiller, Karle, 1993). Z hlediska metodologického se jedna o rist
efektu nepozorovanych proménnych (unobserved variables), jako
je nadani ¢i inteligence (obecné kognitivni schopnosti), které na-
hrazuji efekt socidlniho ptivodu pfi prichodu kazdou vyssi tran-
zici (Mare, 1981, 1993). Tim se méni jak velikost analyzovaného
souboru (kohorta prochazejici vzdélavacim systémem), tak skdla
zavisle proménné smérem k vyssim tranzicicim. Na zdkladé téch-
to skutecnosti je pak zpochybniovana jednak komparativnost vy-
svétlujicich efektd napfi¢ tranzicemi, ale predevsim zavéry, které
Mareho model indikuji: totiz, ze vy$si vzdélavani, a zvlasté vysoké
skoly, jsou elimina¢nim néstrojem nerovnych $anci na vzdélani.
Tranzice do vyssich stupni vzdélavani jsou totiz realizovany jiz
na vzorku ,vyselektovanych” studujicich. Empirické analyzy tuto
»hypotézu selektivity” vsak nepodporuji a ukazuji, ze univerzity lze
povazovat za néstroj meritokratického vybéru studujicich, v nichz
efekt socidlntho ptavodu hraje zanedbatelnou roli (srov. Shavit,
Blossfeld, 1993; Torche, 2011; Karlson, 2019).8

8 Vice k problematice nepozorovanych proménnych (koncept ,nemétené hetero-
genity,) a problémim spojenym s komparaci parametr tranzitivniho model na-
pri¢ jednotlivymi vzdélanostnimi tranzicemi srov. monotématické ¢islo ¢asopisu
Research in Social Stratification and Mobility 29 (2011).
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Propojent prvniho a druhého pristupu
v méreni nerovnych sanci na vzdeélani

Metodu, jak propojit nerovné sance na vzdélani mérené pomoci
asociace mezi rodinnym pivodem a dokoncenym vzdélanim (prv-
ni pristup) a nerovné $ance na vzdélani mérené na trovni vzdéla-
nostnich tranzici (druhy ptistup), navrhl Buis (2010, 2017). Pokud
chceme porozumét genezi nerovnych Sanci na vzdélani, je podle
této metody nezbytné rozlisit mezi tfemi statistickymi komponen-
ty: ,Cisty” efekt pavodu na prichod vzdélanostni tranzicemi, vaha
tranzice (dand podminénou pravdépodobnosti dspéchu v ni) a pri-
spévku kazdé tranzice k celkovym nerovnym sancim na dokoncené
(findlni) vzdélani (soucin prvni dvou komponentd). Na konkrét-
nim prikladu finského vzdélavaciho systému tuto metodu nedavno
pouzili Harkonen a Sirnio (2020) a pro analyzu vztahu mezi zatim
posledni vzdélanostni expanzi a nerovnymi Sancemi na vzdélani
v Evropskych zemich Katrndk a Hubatkovd (2022).

Buistv sekvencni logitovy model vychazi z ptivodniho Mareho
(1980, 1981) tranzitivnhiho modelu. V tomto modelu jsou nerovné
$ance na dokoncené (findlni) vzdélani slozené ze dvou slozek. Prv-
ni je efekt rodinného ptavodu na $anci projit kazdou vzdélanostni
tranzici, kterd ke kone¢nému vzdélani vede (socidlné stratifikaéni
prvek v méreni nerovnych $anci na vzdélani), druha slozka je véha,
neboli kapacita kazdé tranzice (strukturni prvek nerovnych $anci na
vzdélani). Efekt rodinného ptivodu na dosazené (konecné) vzdélani
je pak specifikovan jako vazend suma efektli pavodu na priachod
jednotlivymi tranzicemi. Znamena to, ze efekty pavodu maji ,ko-
rekce” v podobé vah spojenych s jednotlivymi tranzicemi. Vahy jsou
tedy faktory, které davaji ,vyznam® efektim socialniho ptivodu na
vzdélanostni tranzice.

Efekt ptivodu na dokoncené (findlni) vzdélani pak nemusi byt
totozny s ,Cistymi“ efekty ptivodu na prichody jednotlivymi tran-
zicemi. To, co zmérime na Urovni celku, nemusime zkratka zmérit
na drovni jeho ¢asti. ,Cisté“ efekty pivodu mohou byt vysoké,
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nicméné, protoze tranzice neni dilezitd pro celkové nerovnosti
ve vzdélanostnich $ancich (vdha tranzice je nizkd), je tento efekt
ve formé ,prispévku” do celkového efektu na dokoncené vzdélani
maly nebo dokonce zanedbatelny. Na druhou stranu, nizké ,cisté”
efekty pavodu mohou prispivat z vétsi casti do celkového efektu na
dokoncené vzdélani, protoze vaha tranzice tento efekt znasobuje
(tranzice je vyznamnd).

Viazeny efekt socidlniho pavodu na priachod jednotlivymi tran-
zicemi lze tedy chapat jako ,prispévek” jednotlivych tranzic do
celkového efektu piivodu na dosazené (konec¢né) vzdélani. Pro ilu-
straci, srov. rovnici 1, kde B, ilustruje modelovy efekt socidlniho
puvodu na projiti tranzici £ ndsobeny parametrem vahy tranzice
w.; suma téchto soucint, identifikovanych na trovni jednotlivych
tranzic ¢, pak odpovidd dosaznému vzdélanostnimu stupni E(L)
podle socidlnfho pvodu x. Tyto dvé slozky (efekt ptivodu a véha)
a jejich propojeni ptvodné navrhl Mare (1981), nicméné neroz-
pracoval jejich vztah to do takové podoby, aby obé tyto slozky bylo
mozné vyuzit pfi empirické analyze nerovnych $anci na dokonce-
né vzdélani.

V Buisové (2010, 2017) navrhu vaha kazdé tranzice obsahuje tf'i
slozky: 1) podil populace, ktery je tranzici vystaven; 2) diferenciac-
ni schopnost tranzice (tedy kolik lidi tispéch/netspéch v tranzici
zasahuje) a 3) tranzitivni zisk, ktery je dan vzdélenostmi mezi jed-
notlivymi vzdélanostnimi stupni, neboli co ¢lovék prechodem do
vysstho stupné vzdélani ziskd (pro ilustraci srov. rovnici 2). Jedna
se o kapacitni, kompozi¢ni a vertikalni rozdily v populacich, které
prochazeji jednotlivymi vzdélanostnimi tranzicemi. Vahy tranzic
jsou pak tvorené souc¢inem podilu lidi, kteri celi tranzici, podilu
lidi, ktef jsou tranzici ovlivnéni (at uz v negativnim nebo pozi-
tivnim smyslu) a vertikdlnim rozdilem mezi tranzicemi — stup-
ni vzdélani. Tyto tfi komponenty vyjadfuji specifické rysy v ana-
lyzovanych skupinach jednotlivych tranzic a jejich identifikace
umoziuje interpretovat zménu v nerovnych sancich na vzdélani
pfi mezikohortnim srovnéni, presnéji receno ukdzat, jak moc kaz-
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da z téchto slozek ocisténa o efekt socidlniho ptivodu k nerovnym
$ancim na vzdélani prispiva.’

T
% = Z(Wn x ) (rovnice 1)
8)61. t=1
w, = atrisk,, x diff capacity, x gain,, (rovnice 2)

Buistiv (2010, 2017) néavrh obohacuje empirickou analyzu nerovnych
$anci na vzdélani o nékolik prvkd, které chybély v ptvodnim Mare-
ho ndvrhu. Za prvé, 1ze na jeho zdkladé empiricky identifikovat jak
socidlné stratifikacni efekt socidlniho pivodu, tak strukturni efekt
vzdélanostnich tranzic. Za druhé, tento pfistup umoznuje interpreto-
vat efekt vah jednotlivych tranzic (pomoci tfech charakteristik skupin
prochézejicich tranzicemi) a ukazat, jak moc tyto tranzice ,prispivaji“
k nerovnym $ancim na dokoncené (finalni) vzdélani. Propojeni ,Cis-
tych” efektli pvodu na vzdélanostni tranzice s vdhami tranzic a iden-
tifikace prispévku kazdé tranzice do celkového efektu ptivodu na do-
koncené vzdélani ndm tak davd nejen vhled to genealogie nerovnych
$anci na vzdélani, ale také umoznuje spravné interpretovat vyznam
,Cistych® tranzitivnich efekt v tomto procesu. V neposledni rade lze
pomoci tohoto pristupu ukézat, jak moc kapacitni proména jednotli-
vych vzdélanostnich stupni (vzdélanostni expanze) ovliviiuje nerov-
né Sance na vzdélani, a tim odpoveédét na otazku, zdali vzdélanostni
expanze je efektivnim socidlné politickym ndstrojem, slouzicim k re-
dukci nerovnych $anci na vzdélani (srov. Katrndk, Hubatkovd, 2022).

Priciny nerovnych vzdélanostnich sanci

Jaké jsou vysvétleni nerovnych vzdélanostnich $sanci? Pro¢ nerovné
$ance na vzdélani existuji a co je zptisobuje? Podle typu odpovédi na
tyto otazky mizeme sociology vzdélani rozdélit do dvou obecnych ka-

? Detailni vysvétleni téchto tf{ slozek vzdélanostnich tranzici srov. Buis (2017).
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tegorif. Prvni kategorie vid{ pfi¢iny nerovnych vzdélanostnich $anci
na strané socialniho systému, druha kategorie pak na strané kultu-
ry (Ritzer, 1992; Bar$a, 1999; Katrnak, 2004). Z hlediska politického
spektra lze prvni vysvétleni oznacit jako levicové, ¢i v americkém kon-
textu liberalni. Jeho predstavitelé se soustfedi na socioekonomickou
strukturu spolecnosti a vidi priciny jejim usporadani. Druhé vysvétleni
muzeme z hlediska politického oznacit jako pravicové neboli konzer-
vativni. Vychazi z toho, ze omezené vzdélanostni $ance jsou spojené
s jedinci, presnéji s kulturnim prostrednim, v némz vyristaji. Pro prvni
typ vysvétleni se v socidlné stratifika¢nim vyzkumu pouziva také na-
lepka ,sklenény strop®, pro druhy typ vysvétleni pak ,lepiva podlaha®“.
V sociologii se jednd o spor mezi strukturalisty a kulturology, ¢i
mezi socidlnim systémem a kulturnim jedndnim. V teorii reprodukce
spole¢nosti (pretrvavani socidlnich tfid z jedné generace na druhou)
se pak hovoti bud o socidlni nebo kulturni reprodukci, podle toho,
zdali je ¢lovék predstavitelem prvni nebo druhé kategorie (Katrndk,
2004). Zalezi tedy na tom, zdali je vétsi vaha dana na socialni struktu-
ru nebo kulturu (Giroux, 1983; Fay, 2002). Zjednodusené lze fict, ze
zatimco liberdlni pristup ma tendenci ze znevyhodnénych v soutézi
o dosazené vzdélani veskerou zodpovédnost snimat, konzervativni
¢i kulturologicka pozice svaluje vinu za nizké vzdélani na samotné
aktéry a na prostredi jejich ptivodu (vice k tomu srov. Barsa, 1999).
V prvnim pripadé jsou priciny pretrvavani vzdélanostnich nerov-
nosti vnéjsi podminky socidlniho Zivota, do nichz se ¢lovék narodil
a které nemuze ovlivnit. Mtze sice usilovat o cokoliv, ale v zasadé
dosdhne pouze toho, co mu spolecenské ¢i ekonomické usporadani
dovoli. Jedinec v tomto pojeti neni povazovan za autonomni bytost,
ktera by byla izolovana a zila mimo socidlni a ekonomické vazby. Spo-
le¢enské usporadani, socialni bariéry a ekonomické nerovnosti ovli-
vilujf jeho jednan{ a mysleni. Clovék zkratka nemfize jednat napii¢
témito omezenimi, protoze jsou to prave tato omezeni a jeho prislus-
nost k socidlni tridé, co determinuje jeho jednani. I kdyz véechny déti
usiluji o co nejvyssi vzdélani, je to pravé ekonomicka nerovnost ve
spole¢nosti a socidlni rozdily mezi rodinami ptvodu, které vymezu-
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ji, kdo jaké vzdélani ziskd. Ekonomické kontury socidlnich tfid jsou
pak vysvétlujicim prvkem pretrvavani nerovnych $anci na vzdélani.
Tyto kontury jsou ovsem také prvkem, jehoz odstranénim se nerov-
né $ance na vzdélani snizi. Jednd se o vnéjskové (strukturalni) vyme-
zeni socidlnich tfid, jehoz zménou se zméni také nerovné vzdéla-
nostni sance (Katrndk, 2005). Sociologové jako Christopher Jencks
(1972), Julius William Wilson (1987), Louise Althusser (1971), Sa-
muel Bowles a Herbert Gintis (1976) ¢i Melvin Kohn (1977) hovori
o tom, Ze je to stat, v obecném slova smyslu systém, ktery udrzuje
nerovné $ance na vzdélani mezi potomky rodict z odli$nych social-
nich trid, protoze udrzuje ekonomické a socidlni rozdily mezi nimi.
Pokud by tyto rozdily zrusil, tfidni nerovnosti by byly redukovany na
minimum a rovnost vzdélanostni $anci by se zvysila.

Oproti tomu, kulturologické (konzervativni) vysvétleni nerov-
nych $anci na vzdélani vychdzi z aktivniho pojeti jedince ve spolec-
nosti. Problém neni v systému, ale v ¢lovéku samotném, v jeho kul-
turnich hodnotach a pristupu k okolnimu svétu. V takovém pripadé
muze ¢lovék dosdhnout vseho, o co usiluje, nicméné, protoze usiluje
pouze o specifické cile, podminéné jeho hodnotami ¢i kulturnim
prostfedim, do néhoz byl socializovan, dosahuje pak také pouze
téchto cilt. Basil Bernstein (1971, 1975), Shirley Brice Heath (1983),
Paul Willis (1977), Henry Giroux (1983) ¢i Jay MacLeod (1995) se
zabyvaji kulturou jednotlivych socidlnich tfid a analyzuji odli$nos-
ti mezi témito tridami, které podle nich stoji za jejich rozdilnymi
vzdélanostnimi Sancemi. Ukazuji, ze socialni tfidy nejsou bez ob-
sahu. Vyznacuji se specifickou kulturou, kterd podminuje jednani
jejich potomkt. Kulturné podminéné jednani vsak neni nevyhnu-
telné. Potomci ze stejnych socidlnich tfid chapou okolni svét po-
dobné. Z tohoto diivodu u nich existuje vysoka pravdépodobnost,
ze budou také na okolni svét reagovat podobné, budou mi podobné
vzdélanostni aspirace a budou se rozhodovat podobné. Ve weberov-
ské tradici sociologie se jedna o (z jejich thlu pohledu) smysluplné
jednani, protoze jejich jednani ma subjektivni smysl (ktery ovsem
nemusi byt objektivné chapdn), ktery je navic s ohledem na jejich
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spolecenské postaveni racionalni. Z tohoto predpokladu vychazi te-
orie raciondlni volby ve vzdélanostnich rozhodnutich (Breen, Gold-
thorpe, 1997), nékdy také jako BG teorie (srov. Goldthorpe, 2007).
Pomoci konceptu averze k riziku, podle néhoz lidé nejednaji tak, aby
dosahli, co nejvyssiho vzdélani, ale tak, aby nepropadli ve vzdélava-
cim systému nize nez jejich rodice, tato teorie vysvétluje asociaci
mezi dosazenym vzdélanostnich stupném a socidlni tridou.

Reakce nizsich socidlnich tfid na nerovné spolecenské usporadani
je velmi diilezity faktor v kulturologickém vysvétleni nerovnych $an-
ci na vzdélani. Pokud potomek usiluje o specifické vzdélani, tak toho
muze také dosdhnout, nicméné problémem nizsich socidlnich tfid
jsou nizké vzdélanostni aspirace, at rodictt smérem k potomkiim,
nebo samotnych potomkd. Problémem tedy je, Ze predstavitelé niz-
sich socidlnich trid sami neusiluji o to, dostat se mezigenera¢né vyse
prostfednictvim vzdélavaciho systému. Primarné usiluji o vzdéla-
nostni reprodukci, coz znamend, ze se ,racionalné” (podle BG teorie)
vyhybaji vzdélanostnimu propadu. Pokud by sami chtéli a pfitom by
stale setrvavali na stejné tridni pozici, byl by to strukturalni prob-
lém a konvenoval by s prvnim strukturdlnim vysvétlenim nerovnych
$anci na vzdélani. To se ovsem podle kulturologii nedéje proto, ze
vzdélanostni aspirace rodi¢l a déti jsou primo tmeérné individudl-
nimu presvédceni o vlastnim tGspéchu ve spolecnosti. V pripade, ze
vétsina potomkd napri¢ tfidni strukturou vi, Ze mize dosdhnout
jakéhokoli vzdélani a pozice ve spolecnosti, setkime se s vysokymi
vzdélanostnimi aspiracemi, nicméné pokud toto presvédceni neexis-
tuje, vzdélanostni aspirace pak odpovidaji tridnimu postaveni rodi-
ny puvodu. Znamena to, ze v kulturologickém vysvétleni nerovnych
$anci na vzdélani se jednani clovéka povazuje za autonomni s ohle-
dem na tridni bariéry. Rodice a déti maji specifické nazory, postoje,
které pak ovlivnuji proces skolnich vysledka a ziskaného vzdélani.
Pokud clovek uveéri v dosazeni tspéchu, ze jeho vzdélanostni $ance
jsou stejné jako vSech ostatnich, ma také velkou pravdépodobnost, ze
bude také tspésny. Pokud vsak nabude opa¢ného dojmu, presvédci
se, ze socialni a ekonomické nerovnosti diskvalifikuji jedny na tkor
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druhych a on patfi k tém znevyhodnénym a prestane o cokoliv usilo-
vat, formuje timto jedndnim nerovné sance na vzdélani.

Protiklad mezi strukturdlnim a kulturologickym vysvétlenim
lze doplnit jesté o treti pozici, kterd obé vysvétleni propojuje (srov.
Giddens, 1984; Archer, 1988; Bourdieu, 1977, 1986, 1998; Bour-
dieu, Passeron, 1977). Reprezentanti této pozice apriori nepopira-
ji predchozi dvé vysvétleni, ale stavi se proti protikladu struktury
versus jedndni a pokouseji se najit spojnice mezi nimi (Ritzer, 1992;
Barsa, 1999). Tito autofi vnimaji nerovné $ance na vzdélani jako
podminéné tridni strukturou, presto ovSem neopomijeji kulturni
obsah socidlnich tfid a s nim souvisejici dusledky jednani repre-
zentantl socidlnich tfid pro reprodukci tfidnich pozic. Podle nich
tridni struktura neni prazdnou skordpkou, neexistuje bez jedndni.
Kulturni hodnoty a jednani jsou zase tfidni strukturou podminény.
Jedna se o propojeni struktury s jednanim a naopak, o spojnici mezi
jednanim a jeho podminkami (vice k tomu srov. Katrnak, 2004).

Zavér

Rovnost v dosazeném vzdélani podle rodinného pavodu zname-
na uplatiiovani meritokratickych principa ve vzdélavani. Mapo-
vani nerovnych $anci na vzdélani md vysokou relevanci nejen pro
akademicky vyzkum, ale také pro vzdélanostni politiky narodnich
statd. Konceptualizace nerovnych $anci na vzdélani, jejich empiric-
ké méreni a jejich efektivni snizovani pomoci socidlné politickych
opatreni zvySuje societdlni spravedlnost, ekonomickou efektivitu
a technologicky rozvoj spole¢nosti.

V tomto textu jsme se zabyvali nerovnymi sancemi na vzdélani
z hlediska teoretického, empirického a explana¢niho. Ukazali jsme,
ze i kdyz z hlediska formalntho ma kazdy pristup k plnohodnotné-
mu vzdélani garantovany statem, z hlediska sociologického je tento
pristup limitovan prostfedim pavodu, v némz c¢lovék vyrtsta. So-
cidlni ptivod je askriptivni charakteristika a otdzkou pro empiric-
ky vyzkum pak je, jak moc tato charakteristika ovliviiuje dosazené
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vzdélani, ¢i obecnéji jak moc se prostrednictvim vzdélani socidlni
ptavod promita do zivotnich vysledki ¢lovéka.

Efekt socidlniho ptvodu na dosazené vzdélani je konceptuali-
zovan jako nerovné $ance na vzdélani. Nerovné Sance na vzdélani
jsou makrosociologicky koncept. Vypovidaji o vyssich celcich (sku-
pindch), do nichz ¢lovék prindlezi a promitaji se do jeho jednani z to-
hoto thlu pohledu. Nejedna se o charakteristiku ¢lovéka samotného,
o jeho individudlni rys. Z hlediska empirického se nerovné sance
na vzdeélani indikuji jako rozdil mezi dosazenym vzdélanim podle
socidlniho ptivodu pri kontrole kognitivnich schopnosti. Empiricky
vyzkum tedy odpovidd na otazku, jak moc se lisi stejné nadané déti,
které vsak maji odlisny socidlni pavod, v dosazeném vzdélani.

Dosazené vzdélani je nicméné vysledkem dlouhodobého proce-
su, v némz clovék kumuluje jednotlivé vzdélanostni stupné. Pii em-
pirickych analyzach nerovnych $anci na vzdélani je nezbytné tento
fakt zohlednit, stejné jako skutecnost, ze pocetni kapacita vzdéla-
nostnich stupnt se v ¢ase méni (vzdélanostni expanze). Strukturni
zménou vznikaji nové vzdélanostni prilezitosti, které se pak nemo-
hou nepromitat do $anci na vzdélanostni stupné podle socidlniho
pavodu. Z tohoto hlediska je soucasnd empiricka analyza pomérné
komplexni a sofistikovand. Efekt socidlniho ptavodu na prichod jed-
notlivymi tranzicemi dokazi dnes sociologové spolehlivé kontro-
lovat pro kapacitni rtst vzdélanostnich stupni a oba efekty navic
interpretovat. Pochopeni geneze nerovnych $anci na vzdélani se tak
postupné rozsifuje, ¢im empiricky vyzkum prispiva k teoretickym
vysvétlenim existence téchto nerovnosti. Ty jsou spojené jednak
s usporadanim spolecenského systému a strukturou jednotlivych
vzdélanostnich tranzici, tak s rodinou pavodu a jejim ekonomic-
kym, kulturnim a socidlnim kapitalem. Vzdélanostni politika nemi-
ze intervenovat do rodiny a jejiho usporadani, mtize ovSem vytvaret
takové podminky, aby nerovnosti v pristupu ke vzdélavani byly eli-
minovany a kazdy ¢len spolecnosti, bez ohledu na jeho socialni
ptvod, mél stejnou Sanci projit kazdou vzdélanostni tranzici a dosa-
hnout tak co nejvyssiho vzdélani.
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ANALYZA STRATIFIKACNICH SYSTEMU
STREDNI A VYCHODNI EVROPY:
ROLE KULTURNICH A SOCIALNICH
DIMENZI NEROVNOSTIY

NAaTtaLie SIMONOVA — PETr SOUKUP

Uvod

Post-socialistické transformace stfedo- a vychodoevropskych
statd se stala novou prilezitosti k oziveni tématu tfidy a tfidniho
usporaddani spole¢nosti v sociologické analyze. Vyvstala otdzka, zda
je trida stéle jesté uzite¢cnym nastrojem k popisu spolecnosti, ¢i zda
jeji tloha pomalu, ale jisté zanikd. Pfechod k trzni ekonomice, ke
kterému doslo po zhrouceni socialistického experimentu, s sebou
prinesl étos zasluhovosti a viru v systém zalozeny na schopnostech
a sili jedince. Navzdory skutecnosti, Ze post-socialistickd trans-
formace skutec¢né vedla k nartistu prijmové nerovnosti a chudoby,
téma nerovnosti, ¢i dokonce rostouci socialni nerovnosti, ustou-
pilo do pozadi (Ost, 2009). Vyvstaly vsak dvé dil¢i otazky: vznikl
specificky post-komunisticky vzorec transformace socidlni struk-
tury, spole¢ny vsem zemim Vychodniho bloku? A je tento strati-
fika¢ni vzorec shodny s procesy probihajicimi na Zapadé nebo se
vzajemné lisi?

Dnesni odpovéd je prekvapivé shodnd s predikcemi z 90. let:
postkomunistické zemé nevykazuji totozny vzorec transformace

10 Price na této kapitole byla podpotfena grantovym projektem GACR: Viyjvoj so-
cidlni mobility v zemich Stredni a Vychodni Evropy od 70. let 20. stoleti do soucas-
nosti: princip dynamické rovnovihy? (GA22-33722S).
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socidlni struktury (Ost, 2015; Saar, Trumm, 2017) a staty se lisi
podobné, jako se lisily jesté pred tim, nez se staly socialistickymi
(Simkus, Rébert, 1995). Vzorce dosahovéni statusu se mezi obéma
politickymi rezimy nezménily a nevznikl tedy typicky post-socia-
listicky vzorec dosahovani socio-ekonomického statusu. Rozdi-
ly v socidlni mobilité napfi¢ post-komunistickymi zemémi nelze
jednoduse vysvétlit ani prenosem vzorct z dob komunismu, ani
specifickymi trajektoriemi po padu socialismu (Gugushvili, 2015).
Stejné tak neni mozné pripisovat veskeré rozdily mezi Vycho-
dem a Zapadem pouze socialistickému politickému usporadani
(Simkus, Rébert, 1995). Tyto zavéry plati i tehdy, zamérime-li se
na jednotlivé statusotvorné dimenze, tedy dil¢i kapitdly (socidl-
ni, kulturni, ekonomicky), které jedinci nasazuji pro zajisténi co
nejvyhodnéjsi pozice v socidlni strukture. Budeme se jim vénovat
i v nasi analyze.

Nazory na to, jaky z kapitdla byl ¢i je zdsadni v pfeméné so-
cidlni struktury po padu socialismu, tj. béhem post-socialistické
transformace, se razni (Matéjd, 1996; Nee, Matthews, 1996; Ro-
na-Tas, 1998). Proces premény socialniho ¢i politického kapitalu
v kapitdl ekonomicky je vsak prijiman bez vétsich namitek, stejné
jako dominance sestupné socidlni mobility pro vétsinu obyvatel
post-komunistickych statd. Jinymi slovy, existuji silné pochybnos-
ti o skute¢né restratifikaci spole¢nosti a rozbiti tehdejstho mecha-
nismu obsazovani socidlnich pozic, a teoretici se priklani spise ke
kontinuité statusu, na které vydélali nomenklaturni kadri, vedo-
uci podnik a insideri, ktefi snadno privatizovali statni podniky
(Szelényi, Szelényi, 1995; Vecernik, Matéji, 1998; Unt, Saar, 2011;
Saar, Trumm, 2017). Intragenera¢ni mobilita zistala velmi nizka
(Saar, Helemae, 2011).

Cilem tohoto textu a nasi analyzy je ukazat, kam se po pocatec-
nich letech transformace, které jsou dobre zdokumentovany, vyvi-
nuly stratifikacni systémy zemi V4 (Visegrdd countries), tedy Ctyf
nastupnickych statt byvalych socialistickych republik stfedni a vy-
chodni Evropy (Ceské republiky, Slovenska, Polska a Madarska). Do
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analyzy je komparativné zahrnuto téz Rakousko, jakozto zastupce
zemi sice kapitalistickych, ale geograficky a historicky spriznénych.
V tridni analyze jsme vyuzili postup, ktery nové aplikoval Sava-
ge et al. (2013), tedy analyzu latentnich tfid. Shodné jsme pouzili
proménné zachycujici dil¢i kapitaly, nejen tradi¢ni ekonomicky, ale
téz socidlni a kulturni kapital." S pomoci dat EU-SILC (Vybérové
Setfeni prijma a zivotnich podminek domacnosti) jsme zjistovali,
zda lze v Case (mezi lety 2006 a 2015) a v jednotlivych stitech iden-
tifikovat socidlni tridy, jaké typy a kolik. Jsou socialni nerovnosti
v nich hraje dominantni roli?

Podobné jako se to podarilo ve Velké Britanii, i my bychom radi
zachytili posledni vyvoj tfidni struktury v zemich stfedni a vychod-
ni Evropy s vyuzitim vice kapitalt nez jen ekonomického. Dalsim
hlavnim d@ivodem je snaha zjistit, zda je proces premény socialni
struktury (ve smyslu jeho kvality, tj. promény socidlnich trid) stejny
v tradi¢ni kapitalistické spolecnosti i v zemich stfedni a vychodni
Evropy se socialistickou zkusenosti. Nase analyza je rozdélena do 5
¢asti. Prvni ¢ast se vénuje vyvoji socidlni struktury v zemich V4, dru-
hd zminuje proménujici se role jednotlivych typt kapitalu v krysta-
lizaci socidlni struktury nastupnickych statd. Tteti ¢ast se vénuje te-
oretickému pristupu k analyze socidlni stratifikace a tridni analyze.
Cast ¢tvrtd popisuje pouzitou metodologii a strategii analyzy. Pata
cast se pak vénuje vysledkam.

1 Pro vytvoreni latentnich tfid by potencidlné bylo mozné vyuzit téz informace
o vzdélani. Pokud bychom to provedli, vyrazné bychom nerespektovali ndvaznost
na studii Savage a kol. (2013). Konzistentné jsme vyuzivali informaci o ptijmu
(¢ésti ekonomického kapitélu), socidlnich kontaktech (¢ésti socidlntho kapitalu)
a kulturnich aktivitdch (¢ésti kulturniho kapitdlu). Vzdélani je v téchto indikéto-
rech ¢aste¢né implicitné pritomno, z analyz ¢eskych dat vime, ze napriklad kore-
lace mezi dosazenym vzdélanim a prijmem je cca 0,4.
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Vyvoj socialni struktury v zemich V4

Jak jsme jiz fekli v tivodu, rozpad Vychodniho bloku a prechod
k ekonomické liberalizaci zcela jisté nemél jednoznacny efekt na
socidlni nerovnosti a mobilitu (Gugushvili, 2015). Pad socialismu
sam o sobé k zadné radikalni zméné vzorce mezigeneracni soci-
alni mobility (tj. pfenosu socidlniho statusu z generace rodic¢t na
generaci déti) nevedl. Jedinymi faktory, které dostatecné vysvétluji
post-socialisticky vyvoj, je ptisobeni samotné socialistické destra-
tifikacni politiky a jeji déjinnd setrvacnost. Gugushvili (2017) tak
na vysledcich 24 stata stredni a vychodni Evropy a jizntho Kavka-
prechod k trzni ekonomice pozitivni vliv na rast socidlni fluidity
a prilezitosti (Hout, DiPrete, 2006; Szelényi, 2002; Verhoeven et al.,
2008). I v jinych statech totiz doslo k riistu prijmovych a socialnich
nerovnosti. Je zmapovan obecné v zemich OECD, nikoli pouze
v post-socialistickych statech (Atkinson, 2008; Vecernik, 2010; Li,
Devine, 2011; Mysikov4, 2016).

Co se tyce vyse téchto nerovnosti v zemich post-komunistic-
kych, specificita stat stfedni a vychodni Evropy se projevovala
jiz pfed samotnym padem socialismu, kdy zde panovaly pfizni-
véjsi socidlni rozdily nez ve zbytku Sovétského bloku, avsak ani
poté zde propad zivotni Grovné nebyl tak vyrazny, jako v zemich
byvalého SSSR, jihovychodni Evropy a pobaltskych statt (Vecer-
nik, 1995; Matéjt, 1996; Garner, Terrell, 1998; Vecernik, Matéj,
1998). Rada autorti tento jev vysvétlovala snahou zemi V4 udrzet
si rovnovahu mezi prechodem k volnému trhu a socialni ochranou
obyvatel (napf. Mozny, 1994; V1acil, 1995); oproti tomu radikalnim
nastupem neoliberdlni praxe volné ruky trhu v pobaltskych a jiho-
vychodnich zemich.

Kromé toho, Ze se zemé stfedni a vychodni Evropy vyznamné
lisily od ostatnich post-socialistickych republik, prekvapivé se zara-
dily po bok severskych statd, alespon co se prijmovych nerovnosti
tyce (Federicovd, 2011). Analyza na datech EU-SILC za rok 2007
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ukazala, ze napt. Ceska republika a Slovensko patfily v té dobé
mezi zemé s nejniz$imi prijmovymi nerovnostmi v Evropé a radi-
ly se po bok severskych zemi, jako je Dansko, Norsko, Finsko ¢i
Svédsko, a to i navzdory prechodu z centralniho planovéni na trz-
ni ekonomiku. Ostatni byvalé komunistické zemé (Litva, Lotys$sko,
Estonsko a Madarsko) se nachézely naopak spise ve druhé poloviné
distribuce zemi — jednalo se tedy o zemé s nejvy$simi mzdovymi
nerovnostmi. Federicova vysvétluje rozdilny vyvoj socidlni poli-
tikou zameéfenou proti prohlubujicim se mzdovym nerovnostem
(Federicovd, 2011).

Saar a Trumm (2017) detailné popsali, Ze na pocatku 90. let v ze-
mich V4, které jsou predmétem nasi analyzy, zac¢inal Gini index na
niz$ich hodnotéch a i v pribéhu celého sledovaného obdobi (1987-
2016) se zde drzel nize, tj. rostl zde mnohem pomaleji nez napf.
v pobaltskych statech, Rumunsku nebo Bulharsku, kde doslo k nej-
vétsimu ndrastu nerovnosti v ptrijmech. Také tfidni mobilita byla
nejvyssi v byvalych sovétskych republikidch a zemich jihovychodni
Evropy. V pobaltskych republikach (Litvé, Loty$sku a Estonsku) se
Gini index, zachycujici prijmové nerovnosti, v r. 2014 pohyboval
okolo 35, pricemz primér zemi EU 27 ¢inil 31.

Oproti tomu v Madarsku, Slovensku a Ceské republice se Gini
index pohyboval mezi 25 a 29, coz dokladd skute¢né rovnostarské
zalozeni téchto zemi. Vyjimku tvofilo Polsko, jez se vyznacova-
lo vétsimi prijmovymi nerovnostmi jiz na konci socialismu (Gini
index 28), nicméné v r. 2014 vykazovalo taktéz nizsi nerovnos-
ti nez pobaltské staty a staty jihovychodni Evropy. VSimnéme si
nekonzistentniho postaveni Madarska v datech z r. 2007 a 2014:
zatimco v roce 2007 patifilo Madarsko mezi zemé s nejvyssimi ne-
rovnostmi, v r. 2014 naopak mezi staty s nerovnostmi nizkymi,
a ponékud paradoxné se tehdy % obyvatel vyjadrily viibec nej-
kriti¢téji z post-socialistickych zemi k nizkému Gini koeficientu
s tim, Zze nerovnosti v prijmech povazuji za prili§ vysoké (Saar,
Trumm, 2017). Bude velice zajimavé se v tomto ohledu zamérit na
vysledky nasi analyzy.
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Analyza Mysikové (2016) poukdzala na polarizaci prijmu v le-
tech 1988 az 2008, neboli jev zvany ,vyprazdnovani stredopftij-
movych vrstev® (angl. hollowing of the middle). Jeji komparativ-
ni analyza nerovnosti, kde v centru zajmu stala Ceskd republika,
ukazala, ze celkova nerovnost v pracovnich prijmech jednotlivct
vzrostla nejvice v pocatecnim obdobi ekonomické transformace
(v letech 1988 az 1996). Jednotlivci méli v roce 1996 témér 2-krat
prijmd, ¢i naopak nad hranici 10 % nejvyssich pfijmu z roku 1988
(tj. ptijmy z roku 1988 byly v analyze brany jako referencni). V na-
sledujicim obdobi 1996—-2008 ziistal Gini koeficient neménny a fe-
nomén polarizace pr{jmu ustal, spise je patrny mirné opac¢ny trend.
Otazka o zavr$eni transformace, tj. zda jiz Ceskd republika dosahla
hladiny prijmovych nerovnosti srovnatelné se zapadni Evropou,
odhalila, ze v roce 2008 byly rozdily v ptijmech nejvyssi v Némecku
(ato i v ramci jednotlivych vzdélanostnich kategorif), zatimco v CR
cient vys$si pro muze a vysoce vzdélané jedince, zatimco v ostatnich
srovnéavanych zemich (Némecku, Rakousku, Polsku, Madarsku)
tomu bylo obracené.

Odrazovy mustek restratifikace a konverze
jednotlivych typa kapitala po r. 1989

Zjisténi z pocatku 90. let, ze ,ackoli pdd komunistického rezimu
ve Vychodni Evropé mohl prinést zménu v povaze socidlni hie-
rarchie, ty nejvyhodnéjsi spolecenské pozice jsou stile obsazeny
tymiz lidmi“ (Treiman, Szelényi, 1993: 165) bylo prekvapivé trefné
a vyvoj odhadlo na radu dalsich let dopredu. Dnes je jiz vieobecné
prijimanym faktem, Ze ,otevirajici se moznosti socidlniho vzestu-
pu nebyly po roce 1989 zdaleka vysledkem meritokratickych prin-
cipd, nybrz nésledkem spolecenskych ,mikrovztah@”, propoju-
jicich staré a nové elity” (Vecernik, Matéjq, 1998). Vynorivsi se
skupiny, disponujici ne¢ekané velkymi sumami penéz, restituce
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a privatizace velkého kapitalu vygenerovaly novou ekonomickou
elitu vlastnik(, manazert a bankéf. Reditelé a generalni feditelé
se dle Matéjtt (1998) nejvice obménili v CR (v r. 1994 pouze 19 %
zastévalo stejnou pozici jako jiz v r. 1988), zatimco v Madarsku na
svych mistech ztstalo 36 % a v Polsku 33 % manazert. Jini autofi
viak udavaji v podstaté stejny podil pro CR jako pro Madarsko
a Polsko, tj. Ze se zhruba dvé pétiny novych manazert rekrutovaly
z ekonomické elity predchoziho rezimu (VI14cil, 1995; Machonin,
Tucek, 1994).

Velkd cést z nich byla byvalymi ,nomenklaturnimi kadry“'?,
kteri preménili svij politicky a socidlni kapital v ekonomicky. Ve
svété velkého podnikani se na pocatku transformace prosazovaly
spiSe ty kapitaly, které mohly ekonomicky kapitdl ispésné subs-
tituovat a umoznit jeho akumulaci (Matéja, Lim, 1995; Vecernik,
1997). Na prikladech Polska a Madarska Mink a Szurek (1993; po-
dobné Staniskisz, 1991) ukazali, jak se jiz v obdobi socialistického
zfizeni podarilo zretelné zvyhodnit reditele statnich podnikd, ve-
deni nebo obecnéji ty, kdo byli zodpovédni za statni sektor. Na-
zyvaji to ,neviditelnym presunem® V Polsku naptiklad doslo ke
schvaleni série zakon, které zvyhodnili nomenklaturu v presunu
statniho majetku do soukromych rukou. Oproti tomu druhou nej-
silnéjsi skupinou pronikajici na nejvyssi mista v ekonomické elité
byli ,odbornici“ (v CR 19 %, v Madarsku a Polsku cca 15 %), z nichz

2 Nomenklaturou se oznacoval seznam funkci, jejichz obsazeni vyzadovalo
souhlas stranickych orgdnd. Fakticky se tak stal oznac¢enim vlddnouci skupiny
osob, jez se vnitfné dale hierarchicky ¢lenila podle rtizné trovné pravomoci. Za-
hrnovala fidici pracovniky na stfedni nebo nejvys$si trovni, tj. od ridici funkce na
urovni vedeni menstho zavodu ¢i podniku vyse, tj. véetné ridici funkce na trovni
obvodniho nebo okresniho ndrodniho vyboru, stfednich pozic na vysoké $kole,
v nemocnici, ve vét$im védeckém pracovisti, na trovni krajského narodniho vy-
boru, feditelstvi velkého statnitho podniku, na drovni rektoratu vysoké skoly ¢i na
urovni jinych centrélnich orgdnt, atd. Tato vladnouci skupina se postupné stala
i socidlni vrstvou. Ta pozivala osobnich i rodinnych privilegii, zejména skrytych
materialnich vyhod (Matéjti, Rehakova, 1993).
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se v zemich V4 rekrutovaly rovnéz nové politické elity (Matéj,
1993a, b).

Vedle toho dochazelo v poprevratové dobé také k hromadéni ma-
jetka nelegdlni ¢i nemoralni cestou, a to predevsim prostfednictvim
prani $pinavych penéz, ménovych a danovych podvodd, pasovani
a jinych forem hospodarské kriminality, zneuzivani mocenskych
pozic k obohacovéni, korupce, vyuzivani mezer v legislativé apod.
(Machonin, Tucek, 1994). Novy rezim tak zvyhodnoval mnohem
vice vy$si vrstvy nez stfedni, a to mimo jiné preferencnim zacha-
zenim s byvalymi stdtnimi podniky, nev§imavosti k nemravnému
podnikani byvalé nomenklatury a rozsdhlou redistribuci prostied-
kd smérfujicich od stfednich prijmovych skupin k nejvyssim, kdy
prerozdélovaci toky byly zpravidla skryté a zahrnovaly naptiklad
tolerované okradani drobnych akcionar, vkladateld a spottebitelt
(Vecernik, 1999).

Zaroven vsak, jak jsme jiz konstatovali vyse, bylo snahou zemi
V4 udrzet po padu socialismu a prechodu k novému politicko-eko-
nomickému usporddani rovnovahu mezi volnym trhem a socialni
ochranou obyvatel, tj. tlumit dopady transformace. Proto zde s né-
stupem kapitalismu nedoslo k tak dramatickému propadu zivotni
urovné, jako napt. v Rusku ¢i Bulharsku (Vecernik, Matéja, 1998).
Jednim ze zplsobt, jakym byly dopady na bézné obcany tlumeny,
bylo udrzovani (téméf) plné zameéstnanosti novou ekonomickou
i politickou elitou. Novi kapitalisté tak legitimizovali své nové naby-
té soukromé vlastnictvi, protoze délnici naznacovali, ze kdyby dos-
lo k hromadnému propousténi, dokazali by se zorganizovat a zpo-
chybnili by opravnénost managementu. Stejné tak nova politickd
elita, kterd se udrzovanim plné zaméstnanosti snazila vyhnout so-
cidlnim nepokojim a zajistit hladky prabéh transformac¢niho ob-
dobi. Pravicové politické strany tak i pres liberalistickou rétoriku
uplatnovaly dale statné paternalistickou politiku (Mozny, 1991,
1994; Saar, Helemae 2011).
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Nové (¢i staronové?) mechanismy utvareni socialni struktury

Paralelné s netransparentnimi a nevykonovymi mobilitnimi dra-
hami se vsak presto postupné ukazovalo, ze se zvysila statusova
konzistence (Matéji, Kreidl, 2001) a dochézelo k preméné tridni
diferenciace ve prospéch kvalifikovanéjsi struktury pracovnich sil
a zpeviujici se vazby mezi vzdélanim a prijmem (Machonin, 2003).
Zacala se zna¢né zvySovat ndvratnost vzdélani (Chase, 1998), a to
dokonce mnohem vice ve vychodnich nez zapadnich zemich (My-
sikova, Vecernik, 2018). Navzdory zivelnym zacatkim nového
politického a ekonomického usporadani zemi stfedni a vychodni
Evropy se klicovym momentem pro mezigenera¢ni socidlni mo-
bilitu, v souladu s viceméné zdsluhovym fungovanim spolec¢nosti,
stala mobilita vzdélanostni (Tucek, 2003a). Téz analyza ptijmo-
vé nerovnosti dolozila, ze prijmy se vyrazné utvarely pod vlivem
dosazeného vzdélani. Ackoli nerovnost pracovnich prijma znacné
vzrostla u vsech vzdélanostnich kategorii, nejnizsi ndrtst nastal
u nizce vzdélanych. Dokonce i v pripadé Zen sehrdlo vyraznou
roli pfi formovani prijma vzdélani — Zeny s vysokym vzdélanim
se posouvaly smérem k vysokym prijmim, zatimco Zeny s nizkym
vzdélanim se presouvaly do nizsich ¢asti prijmového rozdéleni
(Mysikova, 2016).

Co se ty¢e zminéné prijmové nerovnosti, na zakladé dostup-
nych studif se ma obecné za to, Ze vyssi prijmova nerovnost a cel-
kovy pokles materidlni zivotni drovné zvysily vliv ekonomického
kapitadlu rodi¢a na socidlni status potomka v transformacni dobe,
zatimco vliv jejich kulturniho kapitdlu na zivotni $ance potom-
ki poklesl. Gugushvili (2015, 2017) vsak na datech EVS (24 zemi
sttedni a vychodni Evropy a jizniho Kavkazu) ukdzal opak, totiz
ze rozhodujici v dosahovani jedincova vzdélanostniho a zamést-
naneckého postaveni je dimenze vzdélani rodi¢d, a to v mnohem
vétsi mire, nez jejich zaméstnani. Ke stejnému zavéru nezavisle
dospély i analyzy vzdélanostnich nerovnosti a vzdélanostni mobi-
lity v Ceské republice. Celkové je mozné porevolu¢ni vyvoj z hle-
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diska nerovnosti v pristupu ke vzdélani shrnout tak, ze dle posled-
nich dostupnych analyz pomalu dochdzi k poklesu vzdélanostni
reprodukce, i kdyz zatim ne prili§ razantné (napr. Matéja, 1993b;
Simonov4, 2003; Katriidk, 2005; Matéjli, Rehdkova, Simonova,
2007).

Stejné jako pred rokem 1989 je dominantni dimenzi socialni-
ho ptvodu, zapri¢inujici reprodukci vzdélanostnich nerovnosti,
vzdélani rodi¢d (zejména otce). Vzdélanostni status se v Ceskych
rodindch reprodukuje shodnym zptisobem — a sice prevazné pres
vzdélani toho z rodict, ktery dosahl vyssiho vzdélanostniho statusu
(Simonovd, 2008, 2011; Simonovd, Soukup, 2015). Také kompara-
tivni analyza CR se Svycarskem, Némeckem, Polskem a Svédskem
nejenze potvrdila, Ze faktor vzdéldni otce ma v CR v mezigenera¢ni
reprodukci vzdélani vétsi dalezitost nez jeho EGP, ale vliv vzdélani
otce se v CR ukazal byt ze viech analyzovanych zemi nejvy$si (Si-
monova, Soukup, 2009). Statem, ktery se CR podobal (data do r.
2002) ve zptsobu reprodukce vzdélanostniho statusu nejvice, bylo
Svycarsko. Co se tyce prenosu kulturniho kapitdlu, zatimco v Ces-
ké republice, Svycarsku a Svédsku byl dolozen jeho prenos skrze
vzdélani (tj. funguje zde tradi¢ni kandl vzdélani otce — vzdélani di-
téte), v Polsku a Némecku to bylo nikoliv skrze vzdélani, ale skrze
vazbu profese — vzdélani.

Taktéz Gugushvili (2017) ukdazal, Ze pro generace narozené
pred r. 1973 (tedy vstupujici na trh prace v dobach socialismu)
bylo v procesu dosahovani socidlniho statusu mnohem dulezitéj-
$i vzdélani rodict (kulturni kapitdl), nez jejich zaméstnani (eko-
nomicky kapitdl). Pro generace vstupujici na pracovni trh az po
padu komunismu (tj. narozené mezi lety 1973—-1987) mély obé
dvé dimenze socidlniho pavodu, jak vzdélani, tak zaméstnani ro-
di¢d, vliv stejny. Ruku v ruce s tim se vsak v novych spolecen-
skych pomeérech prohloubil negativni vliv nizkého vzdélani rodic¢a
a jejich délnické tridni prislusnosti. Oproti tomu se vsak v pro-
cesu dosahovani socidlniho statusu nastupujicich generaci zaro-
ven snizily vyhody spojené s vysokym vzdélanim rodi¢a a jejich
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prislusnosti k tfidé ,salaridtu”. Gugushvili tvrdi, Ze ani u jinych
aspektd kulturniho a ekonomického kapitdlu se v transformac-
ni dobé neprokdzal rostouci efekt. Kazdopadné, dominantni vliv
kulturniho kapitalu rodi¢a (oproti ekonomickému) pretrval i po
padu socialismu.

Soucasny pristup k vyzkumu socialni stratifikace

Klasicka teoreticka uchopeni problematiky socidlni stratifikace,
resp. socidlnich nerovnosti kladou diraz na odlisné faktory, de-
terminujici socio-ekonomicky status jedince. Zatimco pro Mar-
xe bylo zdsadnim faktorem vlastnictvi vyrobnich prostredki, pro
Webera to bylo jak ekonomické vlastnictvi, tak schopnosti, pres-
tiz a politickd moc. Funkcionalisté tvrdili, ze cilem spole¢nosti
je obsadit statusy témi nejvhodnéjsimi jedinci, tj. v zdjmu efek-
tivity systému jsou nejdtlezitéjsimi faktory schopnosti, znalosti
a dovednosti jejich nositela (Davis, Moore, 1945). Blau a Dun-
can (1967) proto vyzdvihuji vyznam vzdélani jako determinanty
zameéstnaneckého statusu a z néj vyplyvajiciho prijmu. Porozumé-
ni socialni stratifikaci moderni spole¢nosti je podle nich nejlépe
indikovano systematickym vyzkumem statusti povoladni a mobi-
litou mezi nimi. Status povoldni povazuji za nejlepsi indikator
ekonomické tridy. Na teoretické trovni totiz Duncan tvrdil, ze
povolani je ¢innosti spojujici vzdélani a ptijem. SEI = 0,59 x pri-
jem + 0,55 x vzdélani — 6. Pozdéji z néj byl odvozen Mezinarodni
index socioekonomického statusu povolani ISEI (Ganzeboom, De
Graaf, Treiman, 1992).

Tradi¢ni pristup ke tfiddm byl zalozen na umisténi jedince dle
jeho povolani a zaméstnaneckého statusu v ramci jiz drive valido-
vanych tfidnich klasifikaci. Jinak feceno, byl to pristup deduktivni,
kdy bylo nejdfive vyvinuto tridni schéma Wrightovo (1985), a to
poté doslo k modifikaci na EGP, zalozené na pracovni pozici jed-
notlivce (rozttidéné do 11, 9 ¢i mensiho poctu trid, potfebnych pro
analyzu). Podstatou této tfidni kategorizace bylo rozliSovat jedince
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na zaméstnance a zameéstnavatele a zohlednit typ zaméstnanecké
smlouvy. Byla ji tézZ umoznéna mezindrodni komparace, i kdyz zde
samozfrejmé miize nastat problém s mezindrodni srovnatelnosti dat
(Rose, Harrison, 2007).

Historickd analyza studii socidlni mobility a stratifikace uka-
zala, ze prinejmensim az do zacatku 21. stoleti to byla katego-
rie zaméstnani (occupation) a nikoli pfijmu ¢i bohatstvi, kterd
predstavuje univerzdlni indikdtor umoznujici komparace napric
spolecnostmi i v Case, a to véetné testovani sociologickych teo-
rif (Van Leeuwen, Maas, 2010). Potvrzuje se tak tzv. Treimanova
konstanta, tedy jev, kdy urcitd zaméstnani a s nimi spojend moc
a prestiz jsou shodné napti¢ vsemi spole¢nostmi (Hout, DiPrete,
2006). V literature poslednich let se v§ak objevila namitka, ze eko-
nomicky pristup k diagnostice formovani tfid a rozdilt mezi nimi,
zalozeny na rozhodujici roli zaméstnani, nedostate¢né zachycu-
je jemnéjsi nuance socidlniho a kulturniho kapitdlu a jejich tvaréi
podil na kategorii socialni tridy (Savage et al., 2005, 2013). Zrodil
se pozadavek na multidimenzionalni model socidlni tfidy, kdy by
soucinnost (alespon) vsech 3 hlavnich forem kapitalu poskytovala
vétsi detail/vysvétleni tridnich rozdild, tedy umoznila zpracovat
kulturné citlivou analyzu.

Autori tohoto ,,nového” pristupu se proto snazili postupovat spi-
$e induktivné. Za pomoci indikatora jak ekonomického, tak social-
niho a kulturniho kapitalu se snazili identifikovat tfidni strukturu
soucasné spolecnosti, v jejich pripadé na prikladu Velké Britanie.
Pomoci analyzy latentnich struktur identifikovali 7 tfid, o kterych
tvrdi, Ze jsou schopné zachytit jak polarizaci socidlni struktury, tak
socidlni roztristénost na urovni strednich vrstev."”® Savage upozor-
nuje také na rozdily v pfijmech v ramci povolani, tj. Ze primdrni cil
EGP tridni klasifikace, zarazeni jedince do socidlnich tfid, nelze zce-
la odvijet od kategorie zaméstndni, protoze i v jedné zaméstnanecké

13 Na horizontéln{ heterogenitu povolani typickych pro stfedni tfidu, kterou EGP
udajné nedostate¢né reflektuje, upozoriuje napt. Oesch (2006).
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tridé 1ze pozorovat mobilitu v prijmech a tedy i socidlni mobilitu.
Erikson a Goldthorpe (2010) v$ak presto tvrdi, ze zaméstnanecka
tridni vymezeni jsou zasadni a stézejni pro vyzkum socidlni stratifi-
kace spolecnosti.

Na zakladé analyzy Savage tvrdi, ze dolozil, ze zddné konkrét-
ni zaméstnani neni typické pro jeho nové extrahovanych 7 trid,
vyjma vykonnych rediteld (angl. chief executive officer), typickych
pro elitu (Savage et al., 2013). Hlavnim pfinosem prace Savage-
ho a jeho nové tridni struktury je identifikace elity a jeji odlise-
ni od tzv. servisni tfidy (Goldthorpe, 1980) a naopak, ztotoznéni
servisni tfidy s tzv. etablovanou stfedni tfidou (angl. established
middle class), zahrnujici celou ¢tvrtinu britské spole¢nosti. Dal-
$im vyznamnym momentem je také pojmenovani polarizace brit-
ské spolec¢nosti, kdy na jednom pélu stoji prekariat a na druhém
elita. Tradi¢ni délnicka trida pritom stdrne a z britské spole¢nosti
pomalu mizi (14 %). Savage et al. (2013) tvrdi, ze vstupujeme do
nové, treti faze zkoumani tfid a stratifikace — tim, ze budeme za-
chycovat i $irsi kulturni a socidlni kontext.

Analyza, data a proménné

Cilem analyzy bylo identifikovat a popsat socidlni tfidy v Ceské re-
publice a okolnich zemich, oznacovanych jako zemé Visegradské 4
(Madarsko, Polsko a Slovensko). Pro srovnani jsme se také rozhodli
pridat stat tradicné kapitalisticky, nicméné geograficky i historic-
ky spriznény se staty Stfedni Evropy — Rakousko. Ttidni schéma
pro jednotlivé zemé jsme se rozhodli vytvorit ve stejném stylu, jaky
uplatnil Savage et al. (2013) na britské spolec¢nosti. Kapital rozdélil
do trf dimenzi: ekonomické, socidlni a kulturni, a pomoci analyzy la-
tentnich trid se snazil najit tfidni schéma britské spole¢nosti. Dosel
k zavéru, ze optimalni schéma obsahuje 7 tfid. V nasi kapitole jsme
pouzili stejnou logiku, tedy tfirozmérnou a latentni tfidni analyzu,
pricemz na$ vysledek se jen mirné lisi v poctu tfid (viz podrobné
nize) — ndm se podarilo detekovat jich 6.
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V analyze jsme pouzili data z vyzkumu EU-SILC. Toto Sette-
ni organizuje Evropsky statisticky trad ve spolupraci s jednotlivy-
mi statistickymi afady zemi EU 27. Jeho hlavnim cilem je popsat
rozdéleni pffjmi a zivotni podminky napfi¢ zemémi EU. Samot-
né Setfeni EU-SILC je zalozeno na ndhodném vybéru domdcnosti,
ve kterych jsou nasledné zjistovany informace o nich jako o cel-
ku, ale také podrobné informace o vsech jejich ¢lenech. Ke kazdé
vlné EU-SILC je také pridavan doplitkovy modul, ktery je zaméren
na jiné nez hlavni téma. V letech 2006 a 2015 byl tento specialni
modul vénovan socidlnim a kulturnim aktivitdm ¢lentt domdacnosti
a umoznil tak vytvaret nové proménné, mérici objem kulturniho
a socidlniho kapitalu.

Vzhledem k tomu, Ze vyzkum EU-SILC nebyl navrzen sociology,
neni mozné rozlisit takové detaily, jako je vysoky a nizky kulturni
kapital (highbrow vs. lowbrow cultural capital). Mizeme pripravit
pouze jeden sumativni konstrukt pro kazdou dimenzi. Ekonomic-
ky kapitdl byl tedy méfen podle prijmu, resp. prijmu domdcnosti,
meéfeném pro vSechny zemé v eurech.* Kulturni kapital byl méren
souborem otazek zamérenych na kulturni aktivity kazdého jednot-
livce v domécnosti (podrobnosti viz tabulka 1). Porovndme-li do-
tazované aktivity s rozliSenim mezi vysokym a nizkym kulturnim
kapitdlem (ad Savage et al., 2013), vétsina jich nélezi k indikatorim
nizkého kulturniho kapitdlu. Konecné, socialni kapital byl méfren
souborem otazek zamérenych na frekvenci socialni interakce kaz-
dého clena domdcnosti s blizkymi lidmi, pribuznymi a prateli (pod-
robnosti v tabulce 2).

4V analyze bylo teoreticky mozné pouzit i osobni pfijem jednotlivci. Tato stra-
tegie by v$ak snizila pocet porovnavanych zemi, protoze Slovensko nesbiralo data
o0 osobnich pfijmech v obou vinach 2006 a 2015 a pro Madarsko nejsou dostupnd
data za rok 2006. Nicméné, pokusili jsme se provést analyzu i pomoci osobnich
prijmu a zjistili jsme, Ze zakladn{ vzorce byly srovnatelné se zavéry zalozenymi na
proménné ,prijem domdcnosti®

50



ANALYZA STRATIFIKACNICH SYSTEMU STREDNI A VYCHODNI EVROPY

Tabulka 1: Cetnosti proménnych méricich kulturni kapitdl (r. 2006, 2015)

Cetnost Ziva predstaveni |  Kult. zafizeni | Sport. zapasy Kino
2006
nikdy 58,50 % 46,00 % 60,80 % 68,40 %
AT 1- az 3-krat 18,10 % 17,50 % 18,60 % 11,80 %
Castgji 23,40 % 36,50 % 20,60 % 19,70 %
nikdy 64,70 % 63,40 % 56,00 % 62,00 %
cz 1- az 3-krat 22,20 % 26,00 % 30,70 % 17,10 %
Castgji 13,10 % 10,60 % 13,40 % 20,90 %
nikdy 70,60 % 65,60 % 58,90 % 77,50 %
HU 1- az 3-krat 14,50 % 18,60 % 21,20 % 10,60 %
Castgji 15,00 % 15,80 % 19,80 % 11,90 %
nikdy 62,60 % 75,50 % 68,60 % 76,90 %
PL 1- az 3-krat 24,80 % 18,80 % 22,90 % 13,90 %
Castgji 12,60 % 5,70 % 8,50 % 9,10 %
nikdy 64,50 % 48,40 % 55,60 % 52,30 %
SK 1- az 3-krat 22,10 % 38,20 % 33,00 % 20,10 %
Castgji 13,40 % 13,40 % 11,30 % 27,70 %
2015

nikdy 52,40 % 47,20 % 56,00 % 64,20 %
AT 1- az 3-krat 28,20 % 31,00 % 28,20 % 19,10 %
Castgji 19,30 % 21,80 % 15,80 % 16,70 %
nikdy 52,20 % 52,00 % 47,90 % 58,70 %
cz 1- az 3-krat 31,20 % 32,60 % 35,00 % 21,80 %
Castgji 16,60 % 15,40 % 17,10 % 19,50 %
nikdy 69,20 % 69,00 % 65,20 % 75,00 %
HU 1- az 3-krat 20,00 % 21,50 % 27,50 % 15,30 %
Castgji 10,80 % 9,50 % 7,30 % 9,70 %
nikdy 62,10 % 74,90 % 63,00 % 75,90 %
PL 1- az 3-krat 29,30 % 21,50 % 30,30 % 19,50 %
Castgji 8,60 % 3,60 % 6,80 % 4,70 %
nikdy 64,90 % 59,70 % 66,30 % 61,00 %
SK 1- az 3-krat 22,50 % 31,00 % 26,80 % 20,10 %
Castgji 12,50 % 9,30 % 6,90 % 18,90 %
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Tabulka 2: Cetnosti proménnych méricich socidlni kapitdl (r. 2006, 2015)

2006 2015
Zemé | Odpovéd Setkani Kontakty Setkani Kontakty
pfibuzni | pfatelé | pfibuzni | pratelé | pfibuzni | piatelé | pfibuzni | pratelé

denng | 11,1% | 120% | 168% |183% | 74% 73% | 205% | 247%
tydng | 36,3% |482% | 424% | 475% | 353% 451% | 459% | 445%
”nf';‘;:'ckrzzt 16,1% [ 187% | 158% 150% | 221% |247% | 165% | 17,1%

AT
mésicng | 162% | 123% | 12.2% | 98% | 186% 147% | 97% | 7.1%
OOV | 169% | 62%  85% | 54% 136% | 52% 41% | 25%
nkdy | 35% | 26%| 43% 41% | 29%  30% 33% | 4,0%
denné | 23,6% | 187% | 336% |248% | 143% 108% | 240% | 182%
tydng | 37,1% | 324% | 39.9% | 353% | 352% 325% | 40,7% | 350%
”r:'g‘s’:'ckrzzt 203% 249% | 141% 213% | 282% 298% | 224% 283 %

c mésicng | 106% | 158% | 67% |109% | 144% 185% | 7.7% |106%
2N | 67% | 55% | 28%  32%  61%  4T% | 26%  34%
nkdy | 17% | 27%| 30% 45% | 17%  37% 26% | 45%
denng | 224% | 236% | 299% | 263% | 165% 197% | 186% | 17.9%
tydng | 338% | 303% | 353% 335% | 331% 331% 361% | 349%
NN 160% |170% | 142% | 163% 216% |208%  208% | 202%

" mésicng | 154% | 171% | 12,8% |148% | 181%  163% | 136% | 124 %
2N | 110% | 97% | 63%  65%  94%  81%  57%  54%
nkdy | 13% | 23%| 16% 26% | 12%  20% 52% | 91%
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denné 85% | 136% | 11,8% [161% | 65% | 43% | 105% | 84%

tydné 290% |282% | 30,7% |265% | 209% | 183 % | 30,3% | 26,7 %

”rﬁ'é‘s’:'ckr:zt 263% 239% | 237% 216% | 294% 305% | 301%  315%
Pt mésiéné | 169% | 169%  157% |14.2% | 234% | 254% | 172% | 18,0 %

2RS0T | 182% | 146% | 131% 136% | 192% 186% 96% 107%

nkdy | 10% | 29%| 50% 81% | 07%  29% 23% | 47%

dennd | 208% | 247% | 215% |205% 363% | 249% | 337% | 23.8%

tydng | 356% | 299% | 37.2% | 294% | 303% 329% | 369% | 32.8%

NN 219% | 217% | 202% (216% 182% | 230%  182% | 236%
SK

mésiéné | 134% | 138% | 11,4% | 138% | 100% | 11,7% | 59% | 10,0%

alespon

= 79% | 86% | 64% | 97% | 48% | 63%| 27% | 51%

nikdy 04% | 13%| 33% | 50%| 04% | 13%| 25% | 46%

Analyticky pristup pro vSechny tyto tfi dimenze kapitala (eko-
nomicky, kulturni a socidlni) byl aplikovdn stejnymi postupy pro
vSechny zemé a obé vlny (2006 a 2015):

+ V prvnim kroku jsme vytvorili spojité proménné pro kazdou di-
menzi. U ekonomického kapitélu (pfijmu) jsme pouze zkopiro-
vali data, kterd byla v Setfeni EU-SILC shromazdéna, u socialni-
ho a kulturniho kapitalu jsme pouzili analyzu dat. Jako prvni krok
jsme analyzovali korelace mezi véemi indikatory socialniho a kul-
turniho kapitalu. U téch ukazateld, které spolu souvisely, jsme
provedli prazkumnou faktorovou analyzu a ulozili skére faktort
jako kulturni nebo socidlni kapitdl.

+ Jako druhy krok jsme pripravili kategorizované proménné pro
zkoumané tfi dimenze. Divody pro tento pristup byly nasleduji-
ci: analyza latentnich tfid (dale jen LCA), ktera byla pouzita jako
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hlavni analyticka technika, je urcena pro kategoridlni data a pro
interpretaci vysledki LCA jsou tato data také mnohem vhod-
néjsi. Pro moznost hlubsiho vhledu do vysledki jsme rozdélili
faktor pro socidlni a kulturni kapitdl do Sesti skupin (Sest sku-
pin se stejnym poctem jednotek). Proménna ekonomicky kapital
byla rozdélena mirné odlisnym zptsobem. Pouzili jsme 7 skupin
a fezové skoére byly nasledujici kvantily: 10., 20., 40., 60., 80., 90.
a 100. Diskutovali jsme o tomto rozdéleni s ekonomickymi so-
ciology, ktefi vyuzivaji data z velkych sociologickych vyzkumd,
a jejich doporuceni bylo, abychom oddélené zachdzeli alespon
s hornimi a dolnimi 10 %.
Musime rovnéz pridat nékolik poznamek k analytickému pristupu,
tykajicimu se ekonomického kapitalu mezi obéma vlnami sbéru dat
(2006 a 2015) a mezi raznymi zemémi (zejm. Rakouskem a ostat-
nimi zemémi). Vzhledem k ekonomickému vyvoji v letech 2006 az
2015 se pramérny prijem ve vsech analyzovanych zemich zvysoval.
Pro tento vyvoj je mozné pouzit rliznd méreni, aby byla zajisténa
srovnatelnost prijmové proménné (ekonomického kapitdlu) napric
vlnami. Pro zjednoduseni jsme aplikovali data oficidlnich statis-
tickych uradd o vyvoji primeérného ptijmu v jednotlivych zemich.
Prijem (a jeho troven) v raznych zemich nelze rovnéz povazovat
za stejny. Opét podle oficidlnich statistickych 0dajli je pramérny
prijem v Rakousku mnohem vyssi nez primérny piijem v ostatnich
analyzovanych zemich. Pro zajisténi srovnatelnosti jsme tuto sku-
tecnost zohlednili a kategorie pro kvantily v Rakousku byly odlisné
od ostatnich zemi (cca 2-krat vyssi). Protoze primérny prijem pro
ostatni zemé byl zhruba srovnatelny, nepouzili jsme takovou korek-
ci u zadné ze zbyvajicich zemi.”

15 Pro analyzu dat jsme pouzili software IBM SPSS Statistics, verze 26. Dtivod
vybéru tohoto bali¢cku byl celkem snadny: data z EU-SILC jsou nabizena ve for-
métu SPSS a prvnim krokem je slou¢eni mnoha soubort dat do jednoho (data za
domaécnosti jsou ve dvou samostatnych souborech dat pro kazdou zemi a totéz
plati pro data za jednotlivce). SPSS je pro tyto postupy spravy dat velmi flexibilni.
V baliku SPSS je standardné nabizena také korela¢ni analyza a explora¢ni fakto-
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Vysledky

Nejlepsi vysledné reseni analyzovaného problému ziskané prostied-
nictvim LCA jsme vybrali predevsim pragmatickou volbou, tedy re-
$enim, které je snadno interpretovatelné a zadné tridy nejsou prilis
malé (méné nez 10 %). Timto postupem a spolecné s pomoci sta-
tistickych kritérif (LR test, AIC nebo BIC) jsme se rozhodli pou-
zit 6 trid, o jednu méné nez v Savage et al. (2013). Toto 6-tfidni
schéma je velmi blizké mnoha sociologickym popisim soucasnych
spole¢nosti, takze mtize byt zdlivodnéno i teoreticky. Obvykle po-
uziva 3 velké ttidy — LOW, MIDDLE a HIGH, v$echny z nich jsou
nasledné rozdéleny do dvou skupin — UPPER a HIGHER. Mtzeme
diskutovat o moznosti ziskat toto jednoduché schéma pro inter-
pretaci nasich vysledkd. Zakladnimi vysledky z LCA jsou obvykle
nepodminéné pravdépodobnosti, které umoznuji ukazat proporce
jednotlivych tfid a podminéné pravdépodobnosti, které pomahaji
interpretovat vyznam jednotlivych tfid. V nasi analyze jsou nepod-
minéné pravdépodobnosti pouze zdstupnymi mirami velikosti tridy,
protoze jsou zaloZeny na nevazenych datech. Pro spravnou analyzu
dat je nutné implementovat vdhové schéma EU-SILC, takze pro
Uplnost jsou nabizeny vysledky nepodminénych pravdépodobnosti.

Tabulka 3: Podil jednotlivych latentnich trid (nepodminéné pravdépodobnosti)
Trida 1 2 3 4 5 6

Proporce 15 % 19 % 16 % 16 % 16 % 17 %

rové analyza. Jedinou obtiznost lze nalézt v LCA. Nastésti Ize SPSS sloucit s R
a prostfednictvim tohoto slou¢eni miizeme pouzit balicek LCA s R pres prostied{
SPSS. Pro SPSS 26 je nutné nainstalovat R verze 3.5 a souvisejici bali¢ky. Toto je
velmi flexibilni moznost v SPSS, kterd ptidd cca 50 novych postupd. Vyhodou
této moznosti je, ze analytik stdle pouziva rozhrani SPSS pro vstupy a vystupy.
Vsechny soubory syntaxe pro analytické postupy pouzité v této kapitole lze ziskat
od autort na vyzadani e-mailem.
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Jak je patrné z tabulky 3, podil jednotlivych trid zjisténych LCA je
pomeérné vyrovnany, nejnizsi tridu (¢. 1) tvori 15 % pripadu, nejvétsi
(€. 2) 19 %. Jesté jednou je nutné zopakovat, Ze se jednd o nevaze-
né vysledky, po zbytek kapitoly se budeme zabyvat vazenymi vy-
sledky, které odrazeji vybérové schéma studie EU-SILC. Dilezitéjsi
je popsat vyznam jednotlivych tfid, pro tyto ucely mtizeme pouzit
podminéné pravdépodobnosti, tedy Cisla, kterd nas informuji o ty-
pickych vzorcich odpovédi respondentt z jednotlivych latentnich
trid (tabulka 4).

Na zakladé tabulky 4 interpretujeme 6 latentnich tfid ndasleduji-
cimi nazvy a popisy:

» Nejvyssi trida (latentni tfida 5) — lidé s nejvyssi trovni pfijmu,
s nejvétsim mnozstvim kulturniho a také velkym mnozstvim so-
cidlniho kapitélu;

» Vyssi trida (latentni trida 4) — lidé s nadpramérnym prijmem,
pomérné velkym kulturnim kapitalem, kdy socidlni kapital je vy-
vazeny se zbytkem;

o Tradic¢ni stredni tfida (latentni trida 3) — lidé s pramérnou
urovni prijmu, pramérnou urovni kulturniho kapitalu, socialni
kapital mirné zaostava za ostatnimi formami kapitalu;

» Nova stfedni trida (latentni tfida 1) — lidé s pramérnym prij-
mem, avsak s vysokou trovni kulturniho a socidlniho kapitalu;

o Dolni trida (latentni tfida 6) — lidé s nizkou drovni prijmda.
Mnozstvi kulturnich aktivit je nulové, troven socidlniho kapitalu
je srovnatelna s klasickou stredni tfidou;

» Nejnizsi trida (latentni trida 2) — lidé s velmi $patnou prijmo-
vou urovni a velmi nizkou trovni kulturni a socidlni.

Klasifikace do hlavnich tfid a jejich zakladni definice ndm pomohou

v ndvazné analyze, ve které se snazime odpovédét na tyto otazky:
jsou podily identifikovanych tfid srovnatelné v zemich V4? Jsou
podily téchto tfid v zemich V4 srovnatelné s Rakouskem jako zé-
stupcem starych ¢lentt EU? Dochazi mezi roky 2006 a 2015 k néja-
kému vyvoji v proporcich jednotlivych tfid? Podrobnd analyza
muze byt zamérena i na detailni popis jednotlivych tfid podle dal-
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Tabulka 4: Viznam jednotlivych latentnich tFid (podminéné pravdépodobnosti)

‘ Nizky ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ Vysoky
Kulturni kapital
1 0,098 N/A 0,144 0,241 0,246 0,271 N/A
2 0,889 N/A 0,050 0,023 0,025 0,013 N/A
3 0,201 N/A 0,368 0,331 0,099 0,000 N/A
4 0,035 N/A 0,020 0,260 0,604 0,082 N/A
5 0,035 N/A 0,054 0,050 0,106 0,755 N/A
6 0,940 N/A 0,034 0,020 0,000 0,006 N/A
Sociani kapital
1 0,000 0,064 0,152 0,173 0,291 0,320 N/A
2 0,374 0,194 0,104 0,099 0,092 0,137 N/A
3 0,202 0,239 0,225 0,180 0,113 0,042 N/A
4 0,059 0,140 0,190 0,207 0,207 0,198 N/A
5 0,042 0,095 0,159 0,183 0,224 0,298 N/A
6 0,271 0,212 0,210 0,148 0,127 0,032 N/A
Ekonomicky kapital
1 0,143 0,174 0,208 0,280 0,165 0,026 0,004
2 0,275 0,213 0,170 0,172 0,088 0,034 0,049
3 0,094 0,130 0,210 0,248 0,182 0,070 0,065
4 0,016 0,044 0,130 0,244 0,252 0,139 0,174
5 0,004 0,023 0,083 0,180 0,256 0,169 0,284
6 0,215 0,209 0,244 0,193 0,101 0,033 0,005

sich proménnych (zejména sociodemografickych a zivotnich pod-
minek mérenych v setfeni EU-SILC). Protoze by tato analyza mohla
byt velmi obtiznd (5 zemi a 2 ¢asové body), priddme pouze zakladni
analyzu tiid v CR v roce 2015. Vie ostatni bude podrobnéji rozebré-
no v jinych ¢lancich na zédkladé dat EU-SILC.
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Prvni analytickou otdzku o rozlozeni tfid v rtznych zemich resi
tabulka 5. Tato tabulka nabizi podily jednotlivych tfid v zemich V4
a Rakousku v roce 2015 (nejnovéjsi vina EU-SILC véetné doplinko-
vého modulu o socidlnich a kulturnich aktivitach).

Tabulka 5: Rozdélen! jednotlivych latentnich tiid ve vybranych zemich (2015)

Trida / zemé AT Cz HU PL SK

Nejvyssi tfida 21% 21% 9% 1% 13%
VysS$i tiida 24 % 25% 13 % 20 % 26 %
Tradiéni stiedni tfida 17 % 18 % 17 % 17 % 15%
Nova stfedni tiida 12 % 10 % 1% 10 % 10 %
Dolni tfida 15 % 16 % 271 % 21% 20 %
Nejnizsi tfida 1% 1% 23 % 21% 15%

Jak je patrné z tabulky 5, tridni struktura jednotlivych zemi se od-
lisuje, zejména podily dvou nejvyssich tfid jsou dosti rozdilné. Nej-

se zaméfime na dvé nejnizsi tfidy, zavér by byl presné opacny, tedy
nejvys$si podil v Madarsku a nejnizsi v Rakousku a Ceské republice.
Podil stfednich vrstev je pro jednotlivé zemé velmi blizky. Shrne-
me-li analyzované vysledky, mtizeme dojit k zavéru, Ze tridni struk-
tura v CR je velmi blizkd Rakousku, dalsi dvojici je Polsko a Sloven-
sko a zcela zvlastnim pripadem je Madarsko (s nejniz$imi podily
vyssich trid a nejvétsim podilem nizsich trid). Zda se tedy, Ze zemé
V4 jsou rozdéleny do tif skupin: 1. Ceskd republika (ktera se ti{dni
strukturou blizi Rakousku); 2. Slovensko a Polsko; 3. Madarsko.
Dalsim nasim analytickym tkolem je zmapovat zmény za posled-
nich 10 let. To lze provést srovnanim vysledk za rok 2015 s pred-
chozi vlnou EU-SILC z roku 2006. Rozdéleni trid v riznych zemich
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v roce 2006 je vidét v tabulce 6 (spolu s vyhodnocenim rozdilu mezi
vinami).

Tabulka 6: Rozdélent jednotlivych latentnich tiid ve vybranych zemich s rozdilo-
vym hodnocenim (mezi roky 2006 a 2015)

AT Ccz HU PL SK

Trida /

Z8ME | 2006 | diff | 2006 | diff | 2006 | diff | 2006 | diff | 2006 | diff

Nejvyssi

tfida 21% |-6p.b.| 15% | 6p.b. | 16% |[-7p.b.| 10% | 1p.b. | 14% | -1p.b.

Vyssi

tfida 19% | 5p.b. | 23% | 2p.b. | 12% | 1p.b. | 14% | 6p.b. | 20% | 6p.b.

Tradicni
stredni 13% | 5p.b. | 16% | 2p.b. | 12% | 5p.b. | 20% |-3p.b.| 15% | Op.b.
trida

Nova
sttedni | 12%  4p.b. | 10% |Op.b. | 10% | 1p.b.| 7% |3p.b. | 14% |-4p.b.
tiida

th;::gl 15% 3p.b.| 21% |-5p.b. 25% | 2p.b. 24% |-3p.b.| 19% | 1p.b.
:;ie(‘l:'zs' 14% |~3p.b.| 16% |~4p.b.| 25% |-2p.b.| 25% |-4p.b. 18% -3p.b.

Tabulka 6 nabizi zcela odli$ny obrazek od tabulky 5. V roce 2006
byla tfidni struktura v rakouské spolecnosti zna¢né vzdalend vsem
zemim V4, zejména podil nejvyssi tiidy byl velmi vysoky (27 %).
Zemé V4 mély oproti tomu podily nejvyssi tiidy velmi nizké. Na
druhou stranu, podil dvou nejnizsich trid byl v roce 2006 nejvét-
i v Madarsku a Polsku, nejnizsi podily byly naopak zjistény v Ra-
kousku. Pokud bychom se v roce 2006 pokusili najit skupiny podob-
nych zemi, byly by to tyto tfi skupiny: Rakousko, Ceska republika
+ Slovensko a Polsko + Madarsko. Pokud nds zajimaji zmény mezi
lety 2006 a 2015, mtzeme prozkoumat sloupce ,diff* v tabulce 6.
Zde vidime, ze zmény v Rakousku byly pouze malé (mirnd vyména
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mezi dvéma vys$s$imi tfidami), pro zemé V4 vsak lze ucinit zavéry
riizné. Zatimco Polsko, Slovensko a Ceské republika jsou spole¢-
nosti se vzestupnou mobilitou, tj. podil ve vyssich tridach se zvysuje
a podil nizsich trid klesd, Madarsko je presné opacny pripad, kdy se
podil vyssich vrstev snizuje.

Posledni analyticky krok této kapitoly je vénovan stru¢nému
popisu rozdili jednotlivych tiid v CR v roce 2015. Vyuzivaime dal-
$i data z EU-SILC, tedy informace o domdcnosti a jejich ¢lenech,
zejm. o slozeni domdcnosti, zivotnich podminkach jednotlivych
¢lenti a jejich dosazeném vzdélani.

Pokud porovnidme ekonomickou aktivitu v ramci jednotli-
vych tfid, nalézame nékteré ocekdvané rozdily. U vyssich vrstev je
pravdépodobnéjéi, ze jejich prisludnici jsou OSVC , resp. na Slo-
vensku SZCO (¢asto i se zaméstnanci), tvoif vice nez 17 % z nich.
Najdeme zde také vice manazerskych pozic (cca 25 % prislusnikt
téchto trid). BohuZel v CR neni mozné efektivné rozlisovat social-
ni vrstvy podle zdkladnich zivotnich podminek, protoze vétsina lidi
je vlastniky svého bydleni (domu ¢i bytu). Jako zdstupny ukazatel
kvality bydleni z dotazniku EU-SILC mizeme pouzit pocet pokojl
dostupnych v domdcnostech. Porovname-li pocet pokojd, zjistime,
ze prislusnici vyssich tfid vyuzivaji pravdépodobnéji minimalné
5 pokoju (cca 30 % u vyssich trid), u nizsich trid jsou tyto podily
priblizné 15 %.

Limity studie a dalsi zkoumani

Prestoze nase studie nabizi pomérné robustni analyzu velkych vzor-
ka z péti evropskych zemi, je nutné diskutovat potencidlni limity
predkladané studie. Tyto limity se tykaji predevsim Setfeni EU-
SILC, ale nemély by byt povazovany za slabiny samotného Setreni.
Hlavnim limitem této studie je velmi tizkd konceptualizace ekono-
mického, kulturniho a socidlniho kapitalu. Na tyto pojmy existuje
mnoho sociologickych teorii a mnoho empirickych konceptualizaci,
bohuzel studie EU-SILC zddnou z nich nesleduje.
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My jsme se rozhodli pro konceptualizaci ekonomického kapitalu
pouzit pfijmovou proménnou, pro socialni kapital proménné meéri-
ci kontakty s prateli a pribuznymi a pro kulturni kapital frekvenci
navstév sportovnich a kulturnich akei. Pro kulturni kapital tato uzka
definice neumoznuje rozlisit vyssi kulturni aktivity, napf. navstévy
muzei, klasického divadla, vdzné hudby. To znamend, ze tato kon-
ceptualizace kulturniho kapitdlu je omezena pouze na popularni
kulturu. Na druhou stranu, vyhoda Setfeni EU-SILC spociva v tom,
ze stejny dotaznik je administrovan napri¢ zemémi a kvalitu sbéru
dat garantuji statistické urady v jednotlivych zemich. Je mozné ne-
jen srovnani mezi zemémi, ale také srovnani napri¢ vilnami EU-
SILC, protoze dotaznik je stejny, pripadné drobné zmény nabizeji
moznost Gplného srovndni.

Dalsim nedostatkem nasi studie je to, Ze jakozto nejnovéjsi zdroj
informaci mizeme analyzovat pouze data z roku 2015. Podle nasich
znalosti neexistuji zddna nova podobna data ze zemi EU o sociokul-
turné-ekonomickych podminkach obcant EU. Ocekava se, ze dalsi
vlna EU-SILC, mapujici tyto jevy, bude provedena v roce 2024. Nase
vysledky vak alesponn mtizeme povazovat za vystihujici predcovido-
vou situaci, protoze jesté neodrazeji dasledky epidemie COVID-109.
Bylo by velmi dobré pokracovat v analyze tfidni struktury soucas-
nych evropskych spolecnosti a popsat dopad epidemie COVID-19
na tuto strukturu. Zajimavym tématem by také bylo zmapovat riiz-
né dasledky epidemie COVID-19 na jednotlivé vrstvy spole¢nosti
vjednotlivych zemich a tyto zmény propojit s opatfenimi zemi proti
epidemii COVID-19.

Zavér

Cilem nasi analyzy bylo vyuziti stratifikacniho schématu ze studie Sa-
vage et al. (2013) pro stredoevropské zemé V4 s doplnénim Rakous-
ka jako reprezentanta tradi¢ni kapitalistické zemé EU. Obdobné jako
Savage jsme pracovali se tfemi dimenzemi, kapitaly, tj. ekonomic-
kym, socidlnim a kulturnim. Pro analyzu jsme vyuzili data z evrop-
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ského statistického Setfeni EU-SILC, které v letech 2006 a 2015 obsa-
hovalo modul zaméfeny na socidlni a kulturni aktivity dotazovanych
domdcnosti a umoznovalo tak tvorbu proxy indikatort pro socidlni
a kulturni kapitdl. Na zakladé analyzy latentnich tfid pro cely soubor
(tj. 5 zemi a 2 vlny Setfeni) jsme ziskali Sest latentnich tfid a provedli
srovnani mezi zemémi V4 a Rakouskem a dale pak srovnani v Case
(2006 vs. 2015). Srovnani s Rakouskem ukézalo, Ze ze zemi V4 ma
nejblize k Rakousku v soucasnosti Ceska republika, naopak nejdéle
Madarsko, které se ve sledovaném obdobi spise odkléni od trajekto-
rie standardni demokratické kapitalistické spolecnosti. Samoztejmeé,
je otdzkou, jak strukturu spolec¢nosti ovlivni v souc¢asnosti probihajici
koronavirové epidemie a kdo budou jeji vitézové a porazeni.

Vysledky nasi studie je vhodné zasadit i do tradi¢nich stratifi-
kac¢nich schémat. Dle naseho ndzoru se spise nez o zpochybnéni
provéreného EGP tfidniho schématu jednd, a autofi to sami pri-
pousti, o blizsi popis tridnich rozdild, prihlizejici ke kulturnim a so-
cidlnim charakteristikdm. Tato ,inovace” tedy vnasi vice detailu do
vysvétleni rozdilt mezi jednotlivymi tfidami, s tim, Ze nékteré jejich
charakteristiky se mohou jevit s prislusnym tridnim postavenim
nekonzistentni. Ostatné sdm Goldthorpe si je védom toho, ze rada
kulturnich aktivit jde napri¢ tfidnim postavenim (Chan, Goldthor-
pe, 20074, b, ¢). Proména tradi¢ni tfidni struktury britské spolec-
nosti (a nejen ji) mtize byt vsak spise nez zménou povahy stratifika-
ce zpusobena zménou povahy prace, kterd se z tradi¢niho déleni na
manudlni a nemanudlni zacala diferencovat spiSe v segmentu nema-
nualnim diky ndstupu elektronizace, komputerizace, fady novych
odvétvi a profesi, které drive neexistovaly.
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VZDELANQSTNA STRUKTURA MLADYCH
LUDI NA SLOVENSKU - VYVO]J
A AKTUALNE TRENDY*¢

GABRIELA LUBELCOVA

Uvod

yvoj vzdelanostnej $truktary predstavuje véeobecne velmi pri-

znacény indikdtor priebehu modernizécie spoloc¢nosti, o plati
aj pre Slovensko. Tak ako proces modernizacie slovenskej spolo¢-
nosti prebiehal intenzivne v historicky nedavnej dobe,'” aj proces
rozvoja instituciondlnej bazy vzdelavacieho systému, ako aj jeho
pretavenie do dynamickych zmien vzdelanostnej struktary obyva-
telstva, sa u nds uskutocnili pomerne neddvno — najmé v druhej
polovici 20. storocia.

Nasim cielom v tomto prispevku je v historickom kontexte vy-
voja vzdelanostnej struktiry slovenskej spolo¢nosti ukazat sic¢asné
trendy vzdelanostnych drah mladych Iudi, s osobitnym zretelom
na priestupnost druhého a tretieho stupna vzdeldvania. Zameria-
me sa pritom dominantne na makrospoloc¢ensky pohlad na tuto
problematiku a budeme vychadzat z rozboru $tatistickych, naj-
mé demografickych udajov a z analyzy vyvoja v oblasti $kolstva.
Pri skimani trendov vo vyvoji vzdelanostnej trovne obyvatelstva
nemozno vynechat aspon zakladnu charakteristiku vyvoja vzdela-

16 Stddia vznikla ako stcast riesenia projektu VEGA ¢. 1/0224/19 Vzdelanostné
nerovnosti na Slovensku a projektu APVV-20-0449 Vzdeldvacie drdhy mladych
ludi — faktory a mechanizmy ich volby.

17 Blizsie pozri Lipték (1998).
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vacej sustavy, preto sa budeme stru¢ne venovat i rozboru jej histo-
rického vyvoja.

Historicky nacrt vyvoja skolstva a vzdelavania na Slovensku

Historické impulzy pre systematické budovanie vzdeldvacieho
systému v nasom priestore zacali postupne od konca 18. a v prie-
behu 19. storocia, hoci niektoré samostatné vzdeldvacie institucie
aj vyssieho stupna moézeme zaznamenat uz skor.”® Vyznamnym
impulzom v uvedenom obdobi bolo zavedenie povinnej skolskej
dochadzky pre deti od 6 do 12 rokov panovnickou Maériou Teré-
ziou (8kolska reforma z roku 1777). Terezidnske $kolské reformy
sa vSak zavddzali do Zivota iba velmi pomaly, predovsetkym vo
vidieckom prostredi. Zasadnejsie zmeny v organizdcii zakladné-
ho a ¢iastocne aj stredného vzdelania priniesla az druhd polovica
19. storocia, kedy dostali zdkladné skoly jednotnd organizaénud
bazu. Tvorili ju fudové $koly so 6-ro¢nou povinnou $kolskou do-
chadzkou. Ako vyssi typ Iudovej skoly vznikli $koly mestianske.
Nové organizacné usporiadanie strednych $kol tvorili 8-ro¢né
gymndzia (klasické a redlne) a ucitelské tstavy.” Avsak socidlna
situdcia obyvatelstva, ratajuca aj s aktivnym zapojenim deti do
domaécich hospodarstiev, ako aj oficidlna $kolskd politika, presa-
dzujica madarc¢inu ako vylu¢ny vzdeldvaci jazyk, spdsobila, Ze na
slovenskych dedindch sa az do roku 1918 praktizovala velmi ¢asto
namiesto Sestroc¢nej iba troj- az $tvorrocnd skolska dochddzka, aj
to najmi v zimnych mesiacoch. Podla historikov, z nedostatoc-
nej siete [udovych kol a zlych podmienok $kolského aj rodinného
prostredia mozno usudit, ze vekové kategorie z prelomu 19. a 20.
storocia neabsolvovali primerant skolskt dochadzku, ¢o dokladu-
ju tdaje z roku 1900, podla ktorych takmer 40 % obyvatelstva tze-
mia Slovenska bolo negramotnych (Jake$ovd, 2004: 68—69). Ty-

18 Blizsie pozri P$endk (2012).
19 Slovenské $kolstvo na krizovatke tisicro¢i (2000: 12).
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kalo sa to predovsetkym vidieckeho obyvatelstva, ktoré v$ak bolo
v tomto obdobi na Slovensku dominantné. Mestské obyvatelstvo
spravidla zédkladné vzdelanie dosiahlo a rozsiroval sa aj pristup
k stredoskolskému vzdelaniu, av$ak absolventov tohto stupna pri-
badalo iba velmi pomaly. Podla statistickych udajov mali v roku
1910 iba 4 % obyvatelov Slovenska starsich ako 6 rokov vyssie ako
zékladné vzdelanie a ¢itat a pisat nevedelo 27,7 % obyvatelov nad
6 rokov.?

Vznik Ceskoslovenskej republiky priniesol na Slovensku zmenu
vzdeldvacieho systému. Doslo k od¢leneniu od uhorského systému
vzdeldvania (spojeného aj so zanikom viacerych uhorskych vzdela-
vacich instittcif) a napojenie na cesky model, ktory sa kontinualne
vyvijal na zakladoch raktskeho vzdeldvacieho systému. Tato zmena
ale priniesla vyznamny impulz tak pre rozvoj vzdeldvacej stustavy
a budovanie jej institucionalneho ramca, ako aj pre samotné usku-
tocnovanie vzdelavania, a to predovsetkym na zakladnom stupni.
Skolskym zakonom z roku 1922 bola stanovena povinna $kolska do-
chadzka na 8 rokov. Tym sa v novej republike rozsah povinnej skol-
skej dochadzky zjednotil s uz skor zavedenou 8-roc¢nou dochadzkou
v Ceskych krajindch. V priebehu prvej ceskoslovenskej republiky sa
dotvarala a stabilizovala instituciondlna ststava zdkladného skolstva
a rozsirovala sa ponuka stredoskolského vzdelania. Okrem gymna-
zii (ktorych boli $tyri typy: gymnazid, redlne gymnazid, reformné
redlne gymndzid a redlky) a ucitelskych dstavov sa rozsirovala $kala
odbornych $kol. Medzi ne patrili hospodarske, obchodné, priemy-
selné a umelecké skoly, ktoré odrazali rozvoj spolocenskych sek-
torov, s postupne rasticou potrebou primeranej kvalifika¢nej pri-
pravy zamestnancov rozsirujuceho sa spektra zamestnani. V ramci
tychto odbornych $kol sa poskytovalo 4-ro¢né stadium s maturitou
alebo 2-roc¢né nizsie stredné odborné vzdelanie. Od roku 1930 boli
k odbornému skolstvu zaradené aj 2-rocné ucnovské skoly, ktoré

2 Bun¢dk, Dzambazovi¢, Hrabovskd, Sopdci (2013: 24), taktiez Sopdci, Gerbery,
Dzambazovic¢ (2020: 18).
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zabezpecovali kvalifikdciu pre vykon prace v réznych pracovnych
odvetviach.”!

Vyznamny impulz pre rozvoj skolskej stistavy nastal po druhej
svetovej vojne a v nasledujtcich desatrociach. Od tohto obdobia sa
dynamicky zacala rozvijat aj predskolska vychova a mimoskolské
zariadenia, ktoré boli tiez zahrnuté do skolskej ststavy. Hoci poli-
ticky rezim obdobia po roku 1948 vyznamne ideologicky usmermo-
val a limitoval obsah vzdeldvania, ide o etapu, ktor4 si klddla za ciel
vSeobecne zvysovat vzdelanostnd uroven mladeze, najma na maso-
vo dostupnu stredoskolskd droven.” Zaroven sa premienala institu-
ciondlna $truktura tohto stupnia, a to tak vo vseobecnovzdeldvacom
smere, ako aj v odbornom, ktory sa vyznamne rozsiroval osobitne
v oblasti u¢novského skolstva. U¢novské skoly mali poskytovat kva-
lifikaciu pre siroké rady robotnickej mlddeze na pozadi dynamic-
kého procesu industrializacie, ktord na Slovensku v tomto obdobi
intenzivne prebiehala a dobiehala modernizacny dlh slovenskej cas-
ti Ceskoslovenskej spoloc¢nosti. Podporované boli aj politicky, aby
posilnili poziciu robotnickej triedy ako ideologicky klacovej vrstvy
spolocnosti.

Co sa tyka vyvoja vysokoskolského vzdeldvania, impulzom pre
rozvoj institucionalnej struktury aj v tejto oblasti bola najma prva
Ceskoslovenska republika. Zanikli starsie (uhorské) vyssie $koly,
akymi boli akadémie a vyssie kolégid a v roku 1919 bola vytvorend
prva ndrodnd vysokd skola (Univerzita Komenského v Bratislave),
ktora mohla zacat vzdelavat vysoko kvalifikovanych odbornikov pre
rozne oblasti spolocenského zivota. Baza vysokoskolského vzde-
lavania sa postupne rozrastala v 30. a 40. rokoch, ale najma v 50.
rokoch. V tomto obdobi bolo ale pre nu charakteristické statne ria-
denie vysokych 8kol s dominantnym postavenim komunistickej ide-
olégie. Po roku 1989 presla celd vzdelavacia stistava zmenami, ktoré
budeme $pecifikovat pri jednotlivych stupnoch vzdelavania.

2 Slovenské $kolstvo na krizovatke tisicroc¢i (2000: 13-14;).
22 Blizsie pozri Stulrajterova (2015).
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Vyvoj vzdelanostnej struktury slovenskej spolo¢nosti

Procesy zmien vzdeldvacej ststavy, ale najmé SirSieho spolocen-
ského prostredia sa vyznamne prejavili na zmendach vzdelanostnej
struktury slovenskej populdcie v priebehu 20. storocia. Ak na zaciat-
ku storocia absentovala v masovom meradle zakladna uroven vzde-
lania, v priebehu 20. — 40. rokov sa pocet negramotnych postupne
znizuje na margindlnu droven a obyvatelstvo a v polovici storocia
masovo dosahuje zdkladny stupen vzdelania.*® Druha polovica 20.
storocia je dal$ou etapou dynamického rastu vzdelanostnej Grovne
a velmi vyznamnych zmien jej $truktiry. Tieto zmeny sa tykaju pre-
dovsetkym mladej generdcie, u ktorej prebehla najskor masifikacia
sekundarneho vzdelania (od 70. rokov) a neskér ku koncu storocia
dochddza k postupnej masifikdcii aj terciarneho stupna vzdelania.
Dynamické zmeny vzdelanostnej struktiry mladych Iudi preukazu-
ju vysledky sc¢itania obyvatelstva, ktoré boli realizované v desatro¢-
nych intervaloch v rozmedzi rokov 1950 az 2011%**. Posuny vo vzde-
lanostnej $truktire ndzorne ukazuju nasledovné grafy 1-5.
Vychodiskovd situdcia na zaciatku 50. rokov preukazuje vyso-
kd mieru zagkolenosti obyvatelstva, ale takmer vylu¢ne na dGrovni
zékladného vzdelania. Podla sé¢itania z roku 1950 az takmer 90 %
obyvatelov Slovenska vo veku 15 a viac rokov uviedlo, Ze dosiahlo
len zdkladné vzdelanie. Na druhej strane, bez vzdelania zostali uz
len necelé 2 % osob. Vyssie vzdelanie ako zdkladné malo iba 7 %
obyvatelov, a z toho vysokoskolské iba zhruba 3 %. Pritom vo vys-
sich stupnoch vzdelania mali vyssie zastipenie muzi, Co sa osobitne
tykalo vysokoskolského vzdelania (pri celkovej extrémne nizkej po-
Cetnosti vysokogkolsky vzdelanych Tudi tvorili Zeny iba niec¢o vyse
1/10 z nich) (Sprocha, 2013). Ako konstatuje uvedeny autor: ,,Snaha
medzivojnovej republiky o odstranenie negramotnosti na Sloven-

2 Pozri blizsie Sprocha, 2013.

2t Vychadzat budeme zo spracovania dét z vin s¢itania obyvatelstva B. Sprochom
(2013).
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Graf 1: Vzdelanostnd struktiira muzov a zien na Slovensku podla vysledkov S¢i-
tania ludu v roku 1950
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Prevzaté: Sprocha (2013: 65).

Zdroj: Historickd statistickd rocenka CSSR (1985: 631, 632).

sku bola v podstate ispesna. Vzdelanostnu struktiru vsak mdzeme
charakterizovat ako velmi homogénnu, z kvalitativneho hladiska
ako velmi nizku. Dosiahnutie zdkladného vzdelania predstavova-
lo v podstate hlavny model vzdelanostnych drdh u oboch pohlavi®
(ibid: s. 65).

Pri dalsom scitani obyvatelstva v roku 1961 este nenastala vyraz-
né zmena: podiel [udi so zadkladnym vzdelanim tvoril 87 % obyvatel-
stva. Az o necelych desat rokov neskor, v roku 1970, sa vzdelanost-
nd Struktdra vyraznejsie postiva v prospech ndarastu stredoskolského
stupna vzdelania a podiel ludi so zdkladnym vzdelanim klesol na
necelych 62 % obyvatelstva. Tento posun bol vsak ¢iasto¢ne ovplyv-
neny formalnym rekvalifikovanim u¢novského vzdeldvania, ktoré
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Graf 2: Vzdelanostnd Struktiira muzov a zien na Slovensku podla vysledkov S¢i-
tania ludu v roku 1961
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Pozndmka: vysvetlivky pozri graf 1.
Prevzaté: Sprocha (2013: 68). 3
Zdroj: Historickd statistickd rocenka CSSR (1985: 631, 632).

nadobudlo status stredoskolského vzdelania. Zaroven sa prave ten-
to druh vzdelania v priebehu 60. rokov vyznamne posilnil a rozsiril
ponuku ucebnych odborov. Akcelerdciu vzdelanostnej Struktiry
v tomto smere posilnilo aj otvdranie externych foriem stredoskol-
ského vzdeldvania, ktoré bolo masivne vyuzivané a podporované,
na doplnenie kvalifikdcie v rasticich odvetviach priemyslu. Celkovy
rast vzdelanostnej irovne populdcie urcite ovplyvnil aj proces pri-
rodzeného odchodu najstarsej generacie, ktorej vzdelanie dosaho-
valo iba zdkladny stupen (tyka sa najmi muzov, ktori sa dozivaju
Statisticky priemerne nizsieho veku ako Zeny).

V 60. rokoch sa zacina zaroven vyraznejsie formovat $pecificks,
rodovo diferencovana orientdcia vzdelanostnej trajektérie. V tomto
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Graf 3: Vzdelanostnd struktiira muzov a zien na Slovensku podla vysledkov S¢i-
tania ludu v roku 1970
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Zdroj: Historickd statistickd rocenka CSSR (1985: 631, 632).

obdobi je este podiel ludi s dosiahnutym stredogkolskym vzdelanim
u muzov vyssi ako u zien, ale zaroven je dosahovany najma absol-
vovanim ucnovskych $kol (stredoskolské vzdelanie bez maturity).
Podiel zien so stredoskolskym vzdelanim je este nizsi, ale zeny sa
zacinaju orientovat skor na uplné stredoskolské vzdelavanie (s ma-
turitou) a tato diverzifikdcia vzdelanostnych dréah muzov a zien sa
v nasledujucich, 70. a 80. rokoch prehlbuje a plati doposial.

V pripade muzov vo veku 15 a viac rokov sa podiel ludi so stredo-
skolskym vzdelanim bez maturity od roku 1980 az do roku 2011 po-
hyboval zhruba okolo jednej tretiny (1980: cca 32 %, 1991: cca 37 %,
2001: cca 36 %, 2011: cca 35 %). U zien bol podiel tohto typu vzde-
lania na zaciatku 80. rokov na tGrovni cca 15 % a mierne stipal na
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Graf 4: Vzdelanostnd struktiira muzov a zien na Slovensku podla vysledkov S¢i-
tania ludu v roku 1980
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Zdroj: Historickd statistickd rocenka CSSR (1985: 631, 632), SR; vypocty autora.

uroven cca 22 % v roku 2011. Vyrazne dynamickejsie vsak rastol po-
diel zien s Uplnym stredoskolskym vzdelanim: kym na zaciatku 80.
rokov ho dosiahlo asi 10 % zenskej populédcie nad 15 rokov, v roku
2001 to uz bolo cca 33 % a v roku 2011 az 38 %. U muzov orientacia
na uplné stredoskolské vzdelanie zacala posilnovat az v 90. rokoch.
Z povodnych 17 % v roku 1980 sa ich podiel v roku 2011 zvysil na
34 %, ¢im sa vyrovnal ich pocet s po¢tom muzov so stredoskolskym
vzdelanim bez maturity.*

Mozno konstatovat, Ze vyvoj vzdelanostnej $truktiry obyvatelov
Slovenska nadobudol od druhej polovice 60. rokov do konca 20. sto-

% Blizsie pozri Sprocha (2013).
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rocia nebyvald rastovi dynamiku. Osobitne sa to tyka zien, ktorych
podiel s Uplnym stredoskolskym vzdelanim uz koncom 80. rokov
prekrocil podiel muzov s tymto stupnom vzdelania.

Této dynamika vzdelanostnej mobility obyvatelstva je osobitne
zretelnd pri medzigeneratnom porovnani kohorty mladych ludi.
Grafické porovnanie vyvoja vzdelanostnej struktiry vekovej kohor-
ty 25- az 29-roc¢nych tento dynamicky posun v priebehu nieco viac
ako pol storoc¢ia velmi ndzorne ukazuje a sic¢asne nizorne prezen-
tuje aj odlisny model vzdelanostnej mobility mladych muzov a zien.

Graf'5: Struktiira muzov a Zien podla najvyssieho dosiahnutého vzdelania vo veku
25-29 rokov (r. 1950 — 2011)

ZSabez mSbM mSsM mVS ZSabez mSbM mSsM mVS
100 100
95 95
90 90 -
85 85 -
5 Q7T - §
SN > N
5 70 z 70 u =
S 65 3 65 § H
59 S8 :
X 50 X5 4 - =
2 15 2 25 191 H
< 40 o 40 - .42
5 35 n 5 35 1
S 30 + - S 30 1 - .
a 25 4 - a 25 L - -
20 n 20 1 5
15 u 15 i .
1g | 1g [
- - - 9_
0 T 1 T T  § T T 1 0 T T T T T T 7 1
o — [ § o i i — (e } — o (o) i i i
un (e} ~ (o] [e)} (o=} i un o ~ o [e)} o -
a O O O oo O O a OO O O oo O O
o — [ o ] o i o o i o [ ] — i o o

Pozndmbka: vysvetlivky pozri graf 1.

Prevzaté: Sprocha (2013: 81).

Zdroj: Historickd statistickd rocenka CSSR (1985: 631, 632), S¢itanie ludu, domov
a bytov k 3. marcu 1991, Sc¢itanie obyvatelov, domov a bytov k 25. mdju 2001, S¢i-
tanie obyvatelov, domov a bytov k 20. mdju 2011, primdrne tudaje SU SR; vypocty
autora.
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V priebehu druhej polovice 20. storocia sa teda model vzdela-
nostnej struktdry mladych Iudi preklopil: ak v roku 1950 mala dr-
viva vac¢sina mladych Tudi iba zékladné vzdelanie (bolo to cca 90 %)
a vyssi stupen vzdelania sa tykal marginalnych 10 %, tak naopak na
konci storocia sa situdcia obratila: iba zdkladné vzdelanie md zhru-
ba 10 % mladych ludi a masovd distribtciu dosahuje stredoskolsky
stupen vzdelania (zhruba 75 % mladych v tejto kohorte, s vyssim
zastipenim uplného stredoskolského vzdelania u mladych Zien).

Obdobie po roku 2000 potom charakterizuje dynamicky nastup
terciarneho stupna vzdelania. Zacina etapa postupnej masifikacie aj
tohto stupna. Do konca storocia prebiehal pozvolny nérast podielu
vysokoskolsky vzdelanych mladych Iudji, ale este v roku 2001 tvorili
iba okolo 14 % sledovanej kohorty mlddeze medzi 25 az 29 rokmi.
Uz o 10 rokov neskor ich podiel ale vyrazne stipa a priblizuje sa
k tretine vekovej kohorty. Priznacny je zaroven vyrazne vyssi podiel
VS vzdelanych mladych Zien (az 38 %) oproti muzom (dosahuje iba
25 % muzov). Néstup masifikacie tercidrneho stupiia vzdelania dalej
postupuje, a podla dynamiky jeho vyvoja mozno predpokladat, Ze
Slovensko v stc¢asnosti uz naplia ciel EU dosiahnut 40 % vysoko-
skolsky vzdelanych Iudi vo veku 30 — 34 rokov.

Tento rastovy skok na zaciatku milénia bol do istej miery ovplyv-
neny umelym udrziavanim relativne nizkeho podielu $tudujtcich na
vysokej skole v obdobi socializmu, v ktorom rezim pocet novo prijima-
nych reguloval aj z ideologickych dovodov (udrziavanie dominantnej
pozicie robotnickej triedy v socidlnej strukture socialistickej spoloc-
nosti). Dal$im podnetom pre tento rast bol aj vznik novych vysokych
skol po zmene rezimu na zaciatku 90. rokov, kedy sa otvoril priestor
zakladaniu novych verejnych, ale aj sikromnych vysokych §kol.

Rozsirenie instituciondlnej Struktury tercidrneho vzdeldvania sa
prejavilo na pocte studujucich. Z pévodnych priblizne 60,5 tis. stu-
dentov v roku 1989 sa ich pocet do roku 1999 zdvojnésobil na zhruba
120 tisic Studentov. V roku 2006 sa pocet studujucich na vysokych
skolach dostal nad hranicu 200 tisic studentov a tato sa udrzala az do
roku 2011, pricom ich pocet kulminoval v rokoch 2008 a 2009, ked na
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vysokych skolach studovalo okolo 220 tis. 0sob. Tento stipajici trend
do roku 2011 sa tykal dennej formy $tddia, ale od polovice 90. rokov
do rokov 2007 — 2008 bol vydatne podporovany aj narastom exter-
nych studentov. Po roku 2011 nasledoval pokles k tirovni asi 118 tisic
studentov v roku 2020. Tento pokles bol ovplyvneny demografickym
ubytkom prislusnej vekovej kohorty a rastiicim po¢tom slovenskych
studentov odchadzajicich studovat do zahranicia®. Vyvoj poctu stu-
dentov a absolventov na tercidrnom stupni stidia ukazuje graf 6.

Graf 6: Vyvoj poctu Studentov a absolventov vysokych $kél v rokoch 1989 — 2019
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Pozndmka: Den Stud — denni Studenti, Den Abs — absolventi denného stidia, Ext
Stud — externi Studenti, Ext Abs — absolventi externého stiidia. 3
Zdroj: Viastné spracovanie podla tidajov CV'TI a Statistickych roceniek MS SR?.

Akcelerujici narast poctu studujucich na vysokych skolach v dlhsej
historickej perspektive doklad4 aj nasledovny graf, ktory zohladiu-

2% Oproti priemeru krajin OECD (2 %) Slovensko dosahuje viac ako osemnésobny
podiel vysokoskoldkov a vysokoskolacok studujicich v zahrani¢i (17 %) (blizsie:
Education at a Glance 2018: OECD Indicators, 2018, Tab. B6.3.). Dovodom a do-
sledkom tohto relativne vysokého odchodu studentov do zahranicia sa blizsie
venuje Analyza zisten{ o stave $kolstva na Slovensku (Hal a kol., 2020).

¥ Centrum vedecko-technickych informacii SR (2021 b).
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je aj ich relativny podiel na vekovej kohorte 19 — 24 ro¢nych. Ten
preukazuje, ze pokles poctu studujucich od roku 2008 — 2009 je do
znacnej miery ovplyvneny demografickym poklesom podielu tejto
vekovej kohorty, ale zaroven doklada udrziavanie zna¢ne vysokého
podielu studujtcich na vysokej skole v sledovanej vekovej kohorte.

Graf 7: Pocet Studentov vysokych $kol, ich podiel na populdcii vo veku 19 — 24
rokov a podiel externistov (r. 1948 — 2012)
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Prevzaté: Sprocha (2013: 99). 5 5
Zdroj: Historickd statistickd roc¢enka CSSR (1985: 794), UIPS*.

Vyvoj vzdelanostnej struktiry v poslednych desatrociach, najma
v medzigenera¢nom pohlade, potvrdzuje aj na Slovensku (sice s fazo-
vym posunom) vSeobecny trend vzostupu tercidrneho stupna vzdela-
nia. Tento proces uz za¢iatkom 70. rokov v USA reflektoval americky
sociol6g Martin Trow a oznacil ho ako proces masifikdcie terciarne-

28 UIPS — byvaly Ustav informdcif a prognéz $kolstva sa 1. 1. 2014 zla¢il s CVTI SR.
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ho vzdelévania (Trow, podla Prudky a kol., 2010: 16). Trow na zakla-
de zmien poctu $tudujucich na vysokych skolach rozlisil tri vyvojové
fazy: elitné, masové a univerzalne tercidrne vzdelavanie. Vo faze elit-
ného vzdeldvania na vysokych skoldch $tudovalo iba malé percento
prisluénej vekovej kategérie. V tejto etape si podla Trowa institucio-
nédlne vzdeldvacie struktdiry nastavené na obmedzeny pocet studu-
jucich, v rozsahu zhruba do 15 % vekovej kohorty. V druhej etape sa
rozsah $tudujucich zvdcsuje a dosahuje narast zhruba do 30 — 50 %
prislusnej kohorty, comu zodpovedd masovy nastup vysokoskolské-
ho vzdeldvania. Po prekroceni tejto hranice dochddza k dalsej systé-
movej transformdcii a prechddza sa do univerzalnej fazy terciarneho
vzdeldvania, ktord pokryva viac ako 50 % vekovej kohorty (Prudky
a kol., 2010: 17). Vyvoj u nés teda ukazuje, Ze sme sa dostali do etapy
masifikacie vysokoskolského vzdelania, ktoré nadalej pokracuje®.

Aktudlne charakteristiky sekundarneho a terciarneho
stupna vzdeldvania a priestupnost vzdelanostnych stupnov

V nasledujtcej Casti sa budeme blizsie venovat demografickym a in-
Stitucionalnym podmienkam prechodu mladych ludi na sekundarny
a tercidrny stupen vzdeldvania. Osobitne nds bude zaujimat téma

2 Prinosom konceptu Martina Trowa je nielen reflektovanie rozsirovania VS
vzdelania, ale aj upozornenie na vyznamné zmeny, ktoré samotny tento proces
prindsa do obsahu a foriem vyucby, motivdcie studentov ako aj riadenia vysokych
skol. Trow identifikuje 10 vyznamnych oblasti, ktoré st zmenami dotknuté. St to
najma: posun vo vnimanf pristupu k VS vzdelaniu, zmeny vo funkcii VS $kolstva,
obsah a formy vyucby, $tudentskd kariéra, institucionalna diverzita a charakteris-
tika vzdeldvacich instittcif, rozhodovacie mechanizmy vo vzdelavacich instituci-
4ch, standardy kvality VS vzdelavania, kritérid pre vstup do terciarneho vzdeld-
vania a zmeny v manazmente vysokych $kol a pozicie akademickej samospravy
(ibid: 17-19). Dosah tychto zmien mézeme identifikovat aj v nasom prostredi
a masifikdcia VS vzdeldvania sice na jednej strane spristuptiuje tercidrny stuper
vysokému poctu mladych Tudi a zvy$uje vzdelanostnu uroven mladej populdcie,
ale na druhej strane prispieva k devalvacii VS vzdelania a VS diplomu a deforma-
cidm Studijnych praktik studentov.
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priestupnosti sekundarneho a tercidarneho stupna vzdeldvania, ktora
moze zakladat nerovnosti v distribucii prilezitosti a sanci na dosiah-
nutie vzdelanostného vzostupu. Budeme sledovat aktudlnu situdciu,
a to od roku 2000, pricom vyuzijeme aj prognézu trendov do roku
2025 (Dubovsky, Kovac, 2021).

Referencnou vekovou kohortou pre nds bude skupina 15-ro¢nych,
ktori spravidla v tomto veku koncia zakladnu skolu a postupuju na
urcity druh stredoskolského vzdeldvania, dalej vekové kohorta 15 —
19 ro¢nych, reprezentujtcich stredoskolskych studentov, a osobit-
ne kohorta 19-ro¢nych, ktori spravidla v tomto veku nastupuju na
vysokoskolské studium. V nasich podmienkach je priznacné, ze tak
na stredoskolské, ale aj na vysokoskolské stidium nastupuji mladi
ludia spravidla plynule, po ukonceni stupna, ktorého tispesné absol-
vovanie je predpokladom postupu na rebricku vzdelanostnej drahy.

Vychodiskom je celkovy demograficky vyvoj, ktory urcuje bazal-
nu kapacitu prislusnych vekovych kohort. Tu mozno len pripomentt
vSeobecny demograficky trend poklesu poérodnosti, ktory zasahuje
populdciu najma od polovice 90. rokov 20. storocia. Po obdobi narastu
porodnosti v 70. rokoch, sa uz v 80. rokoch prejavuje pozvolné znizo-
vanie prirodzeného prirastu obyvatelstva, ktoré sa prehlbuje po roku
1989 a najmé v druhej polovici 90. rokov. Ak v roku 1979 presahoval
pocet zivo narodenych deti 100 tisic, do roku 1989 poklesol pozvolna
na droven 80 tisic. V roku 1995 je to uz len nieco viac ako 60 tisic
a tento pokles dramaticky postupuje az do roku 2002, kedy dosiahol
necelych 51 tisic zivonarodenych deti. Od roku 2003 zaznamenavame
mierny vzostup, ktory vrcholi okolo roku 2010 s poctom asi 61 tisic
novo narodenych. Od roku 2012 zaznamendvame mierny pokles, ale
so stabilizovanou trovnou zivonarodenych okolo 55 — 58 tisic. *

Tento trend sa primerane prejavil vo vekovych kohortach, ktoré
budeme sledovat a ilustrovany je na nasledovnych grafoch 8 az 10.
Vyvoj kapacity ziakov druhého stupna zakladnej $koly preukazuje de-

3 Podla Gdajov Statistického tiradu SR (2021), bliz$ie pozri aj Dzambazovi¢ (2015:
11-52).
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mograficky trend poklesu detskej a mlddeznickej populdcie. Populac-
ny ro¢nik 15-ro¢nych v sledovanom obdobi klesal, az do roku 2017.
Od roku 2000 sa znizil 0 42 % z 87,5 tisic na 50,8 tisic ziakov. V stcas-
nosti je v rastovej faze a dosahuje Groven takmer 53 tisic. V nasledu-
jucom obdobi by sa mal pocet zvysit na takmer 60 tisic v roku 2025.

Graf 8: Vijvoj a prognéza poctu vekovych kohort 10 az 14 rocnych a 15 rocnych
(r. 2000 — 2025)
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Pozndmka: Pocty ukazovatela 10 az 14 ronych sa vztahujii k pravej osi grafu.
Prevzaté: Dubovsky, Kovdc (2021: 7).
Zdroj: SU SR, CVTI SR.

Referenc¢nou populdciou ziakov strednych $kdl je mladez vo veku
15 az 18 rokov. Jej dlhodoby a vyrazny (az 40%-ny) pokles sa fazo-
vo posunul az do roku 2019. V porovnani s 354 tisicmi v roku 2000
sa znizil na 207,8 tisic, t. j. 0 146,2 tisic. Od roku 2020 bude rast
priemernym tempom 1 % roc¢ne. V roku 2025 dosiahne droven
priblizne 230 tisic (Dubovsky, Kova¢, 2021: 9).

Obdobne od roku 2000 vyznamne klesa pocet 19-ro¢nych. Klesa-
juca faza s priemernym trojpercentnym tempom bude trvat do roku
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Graf 9: Viyvoj a prognéza populdcie studentov strednych skél (r. 2000 — 2025)
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Pozndmbka: Pocty ukazovatela 15 az 18 rocnych sa vztahuje k pravej osi grafu.
Prevzaté: Dubovsky, Kovdc (2021: 10).

2022, kedy by mala dosiahnut hodnotu 52,2 tisic (oproti pévodnym
90 tisicom). Od roku 2023 by mal ukazovatel mierne vzrdst na pri-
blizne 55 tisic osob (ibid). Tendencia vyvoja nasho referencného
segmentu 15 a 19-ro¢nych je teda v sicasnosti relativne blizka a mé
podobnu kapacitu (ako preukazuje nasledovny graf).

Prechod na strednti skolu

V nadvéznosti na vyvoj referencnej vekovej kategérie pocet ziakov
odchddzajucich zo zakladnych $kol po roku 2000 klesal, do roku
2008 tempom 3 % za rok a v dalsich rokoch este vyraznejsie. V po-
rovnani s rokom 2000, ked odchadzalo zo zékladnych $kol 83,7 tisic
ziakov, odchadza v sicasnosti 47,7 tisic, t. j. 0 44,1 % menej. Pocet
novo prijimanych na vsetky typy strednych $kél v ro¢nych interva-
loch v tomto obdobi vsak prekracuje tato kapacitu ziakov koncia-
cich zékladnu $kolu (pozri tabulku 1). Tuto skuto¢nost ovplyviuje
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Graf 10: Vyvoj a prognoza referencnej populdcie Studentov strednych $kél (r. 2000
- 2025)
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najma skorsi odchod ziakov na osemro¢né gymndazia.** Ako dopl-
fAujicu premennt pre postidenie priestupnosti na SS stupen sme
preto zobrali do Gvahy pocet 15-ro¢nych. Aj pri porovnani thrnné-
ho poctu novoprijatych studentov na stredné $koly v jednotlivych
rokoch mézeme konstatovat, ze kapacita prijatych na stredné skoly

31 Najpocetnejsou skupinou odchddzajicich zo zdkladnych $koél sa ziaci, ktorf
ukondili 9. ro¢nik a vytvaraja teda disponibilnd kapacitu pre prechod na stredné
skoly. Ich podiel sa vsak od roku 2000 znizil z 88,7 % na sticasnych 81 %. Dévodom
bol zvysujici sa podiel Ziakov odchddzajicich na stredné skoly z piateho a dsmeho
ro¢nika. Tento sa zvysil z 3,8 % na 12,8 %. Podiel odchddzajucich do $pecidlnych
§kol sa dlhodobo pohybuje na trovni 2 %. Pred¢asne konéiaci ZS (v nizsom ako
9. ro¢niku) tvoria v priemere 4,1 % vsetkych odchddzajtcich (Herich, 2019a: 31).
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v zdsade pokryva kapacitu 15-ro¢nych (ako veku v ktorom najcastej-
$ie nastupuju ziaci na stredoskolské studium).

Tabulka 1: Porovnanie poctov opustajiicich ZS, novo prijatych Ziakov SS a poctov
15-roénych (r. 2000 — 2020)

rok pocet odz(;h;'gzajﬁcich poi?aelt( :\(I)\éyéch podet 15-rognych
2000 83722 97 185 87 528
2001 81469 94 295 86 016
2002 79328 87318 82390
2003 75515 87 935 81947
2004 74 529 87 067 79012
2005 72780 84 624 78 796
2006 73610 84 447 77 343
2007 69 930 79698 73828
2008 68 103 75964 72 255
2009 60 007 68 951 65 836
2010 56 017 65 199 61045
2011 53539 62 829 59618
2012 51908 60 809 58 546
2013 50 837 58 510 56 848
2014 50 961 58 238 55938
2015 50 340 56 705 54 989
2016 47618 54 438 51526
2017 45 827 51815 50 796
2018 45625 51468 51608
2019 46 487 50 827 53 904
2020 47 707 51097 54 575

Zdroj: Viastné vypocty na ziklade vidajov MS SR, CVTI SR,

Z tychto tdajov vyplyva, ze prechod zo zdkladnej na strednt skolu je
v zésade otvoreny prakticky pre vsetkych mladych ludi, ktori o po-

32 Centrum vedecko-technickych informacii SR (2021c¢).
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kracovanie $tudijnej drahy maju zaujem.* Viaceré analyzy ukazujg,
ze tento prechod prestal byt otdzkou vyberu, ale je skor otdzkou né-
boru, ked pocet miest na strednych $kolach prekracuje potencidlny
pocet studentov®. T4éto situdcia (primédrne ovplyvnena demografic-
kymi trendami) zaroven signalizuje, ze systém organizacie a riade-
nia strednych skol nedokazal na tento pokles adekvatne reagovat. Po
roku 2000 presli stredné $koly do zriadovatelskej kompetencie regi-
ondlnych samosprav, ktoré nie vzdy mali zdujem primerane modifi-
kovat struktaru strednych skol a stredné skoly sa prirodzene snazili
zachovat svoje postavenie a kapacitu, a to aj otvaranim novych, naj-
ma pre Studentov pritazlivych studijnych programov.*

Mobzeme teda konstatovat, Ze z instituciondlneho hladiska je pre-
chod zo zékladného na sekundarny stupen vzdelania otvoreny a prob-
lémom sa skor ukazuje $truktira ponikanych studijnych programov
a schopnost mladych ludi zvolit si vhodny $tudijny odbor, ktory by
zodpovedal ich predpokladom a otvaral dobré prilezitosti pre dalsie
pracovné, resp. profesiové uplatnenie. Aké sd orientacie vzdelanost-
nych volieb, ndm ukazuji pocty zaujemcov o jednotlivé typy stred-
nych $kdl, najma diferencidcia podla ich zdkladnych druhov. Pozrie-
me sa blizsie na trendy vyvoja zaujmu o $tddium na gymnaziach,
ktoré reprezentuju tradiciu vseobecnovzdeldvacej linie s orientaciou

# Vynimku tvori $pecifickd skupina mladych, ktori pred¢asne ukoncuju zaklad-
na skolskt dochddzku. Hoci nejde v celondarodnom rozmere o vysoké ¢islo (ako
bolo uvedené, ide v priemere o 4 % ziakov), tyka sa osobitne okruhu socialne
znevyhodnenych a chudobou ohrozenych deti, ktori maj u nas silnt regionalnu
védzbu a viazu sa najma na deti z marginalizovanych rémskych komunit. To tvori
osobitny, uz dlhodoby problém vzdeldvania na Slovensku (blizsie Spréva o stave
regiondlneho $kolstva na Slovensku, 2013 a Kusg, 2017).

% Podla analyz iniciativy To dd rozum, prekracuje kapacita tried na strednych
skolach pocty deviatakov o jednu $tvrtinu. Dostupné na: <https://analyza.todaro-
zum.sk/docs/339727001efla/> [cit. 30. 11. 2021].

% Stredné skoly do toho tlacil aj model financovania regiondlneho $kolstva, viaza-
ny najmd na pocet $tudentov, to ale prehlbovalo diskrepanciu medzi odborovou
struktarou vzdelania a potrebami trhu prace na regionalnej Grovni.
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na pokrac¢ovanie na vysokoskolskom stupni, v porovnani s vyvojom
zaujmu o skoly odborné. Inspiruje nas k tomu aj historicky reflek-
tované rozdiely vo vyvoji vzdelanostnej strukttry podla tohto rezu.

Gymndzid

Aktudlnu charakteristiku gymnazii definuje Zdakon 245/2008 Z. z.
o vychove a vzdelavani (8kolsky zakon) ako: ,vseobecnovzdeldvaciu,
vnutorne diferencovani stredniu Skolu, ktord pripravuje Ziakov vo
Stvorroénom, pdtro¢nom alebo osemroénom vzdeldvacom programe
a poskytuje tiplné stredné vseobecné vzdelanie. Vzdeldvacie progra-
my gymndzia su zamerané predovsetkym na pripravu pre Stidium
na vysokych skoldch, mézu pripravovat aj na vykon niektorych cin-
nosti vo verejnej sprave, kultiire a sporte*®

Gymnazid maja v nasich podmienkach silnu tradiciu, spajanu aj
historicky s kvalitnym vSestrannym vzdeldvanim vysokej tGrovne.
Tuto reputdciu si vytvorili uz pocas prvej ceskoslovenskej republiky,
vdaka svojej spolocensko-pedagogickej funkcii, bohatym tradicidm
a kvalifikovanému profesorskému zboru. Uz v tom case zaujima-
li medzi strednymi $kolami vedtice postavenie s vysokou trovnou
poskytovaného vzdeldvania.’” Tento status si uchovali aj v druhej
polovice 20. storo¢ia. Hoci ich v 60. rokoch v skolskej ststave na ur-
City cas nahradili vSéeobecnovzdelavacie skoly (s trojroc¢nym vzdeld-
vacim cyklom), zaciatkom 70. rokov sa oficidlne (aj ndzvom) do su-
stavy vracaji v podobe $tvorro¢ného $tidia zalozeného na Sirokom
vseobecnovzdeldvacom zdklade, s diferencidciou na humanitnt ale-
bo prirodovednu orientdciu $tudia. Reprezentovali stupen uplného
stredoskolského vzdelania, ktoré plnilo funkciu najmé sirokospek-
tralnej pripravy na vysokoskolské vzdelavanie, a tak boli vnimané aj

% Zakon 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani ($kolsky zdkon) a o zmene a do-
plneni niektorych zakonov, par. 41, dostupné: https://www.slov-lex.sk/prav-
ne-predpisy/SK/ZZ7/2008/245/

37 Slovenské $kolstvo na krizovatke tisicro¢i (2000: 14).

89



VZDELANOSTNA STRUKTURA MLADYCH LUDI NA SLOVENSKU — VYVOJ A AKTUALNE TRENDY

vo vzdelévacich trajektéridch mladych Iudi. Nasledujaci graf zachy-
tava dlhodoby vyvoj poctu studentov gymnazii v storo¢nej perspek-
tive. Preukazuje vyvoj zaujmu o tento typ vzdelania, na ktorom si
mozeme v$imnut tri viny rastu. Tou prvou bol mierny pozvolny rast
v priebehu 20. az 40. rokov, druhym vyraznejsia vlna rastu zauyjmu
v rokoch 60. a 70. a po kratko trvajucom poklese v 80. rokoch, velmi
dynamicky vzostup po roku 1989, ktory trval do roku 2008.%*

Graf'11: Dlhodoby vyvoj poctu Studentov gymndzii od roku 1920 do roku 2020
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Prevzaté: Dubovsky, Kovdc (2021: 38).
Zdroj: CVTI SR.

Gymnazid boli najma v 90. rokoch minulého storocia najdynamickej-
$ie rastiicim typom strednych skol. Pocet ich ziakov, napriek vyznam-
nému demografickému poklesu, sa v rokoch 1990 az 2003 zvysil 1,8

* Tento dynamicky narast bol ovplyvneny aj rozsirenym $kaly gymnazii, kedy
v 90. rokoch pribudli k pévodnému $tvorro¢nému modelu aj bilingvélne 5-ro¢né
gymnazid a najmé ndvrat k 8-ro¢nym gymndzidm, zahriujicim do gymnazidlne-
ho studia aj druhy stupen zakladnych $kol.
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nasobne, kedy dosiahol 100 tisicovd hranicu. Po pétrocnej stabilnej
faze v rokoch 2004 — 2008, kedy zotrvaval na trovni 99,8 tisic ziakov,
poklesol v rokoch 2009 az 2016 o0 28 %, na 72,3 tisic. V sticasnosti dosa-
huje hodnotu 70,7 tisic ziakov. V dalsom obdobi sa (vzhladom na de-
mograficky vyvoj) ocakdva opét mierny narast poctu ziakov gymnazif.

Vyvoj novoprijatych na gymnazia bol v rokoch 2000 az 2008 vyrov-
nany, pohyboval sa na Grovni 19,8 tisic. Skok v roku 2009 sposobila le-
gislativna zmena prechodu zo ZS na 8-ro¢né gymnézia. Od roku 2010
pocet novoprijatych klesal pozvolna z 16,3 tisic na su¢asnych 14,6 ti-
sic. Co sa tyka poc¢tu absolventov gymnazif, ten sa pohyboval v rokoch
2004-az 2013 na Grovni asi 19 tisic. Vyrazny prepad v roku 2003 stvisel
so zavadzanim povinnych deviatych roénikov ZS. Pokles v roku 2013
ohlasil néstup klesajtcej fizy. Nizka hodnota ukazovatela v roku 2017
stvisela so zmenou prechodu novoprijimanych na 8-ro¢né studium.
V roku 2020 absolvovalo na gymnaziach priblizne 14 tisic ziakov.*

Graf 12: Vyjvoj novoprijatych a absolventov gymndzif (r. 2000 — 2020)
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Prevzaté: Dubovsky, Kovdc (2021: 21).
Zdroj: CVTI SR.

% Blizsie pozri Dubovsky, Kovac (2021: 21).
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Mozeme si v§imnut, ze pocty absolventov v zasade kopirujd
pocty novoprijatych (s primeranym c¢asovym posunom absolvo-
vania $koly), ¢o naznacuje, nizku pocetnost predcasne konciacich
toto studium.*

Odborné skoly

Odborné skolstvo tvori dnes druhy silny segment stredoskolského
vzdeldvania, ktoré ale na rozdiel od gymnazii reprezentuje znacne
roznorodu skélu $kol a studijnych programov. Dnes do kategdrie
strednych odbornych skél patria byvalé ucilistia, u¢novské sko-
ly a stredné odborné skoly. K zliceniu do tejto kategérie*’ doslo
v Skolskom roku 2008/2009, v désledku komplexnej zmeny skolské-
ho zakona z roku 2008.

Aj vyvoj vzdeldvania v tomto segmente ma svoju histériu, kto-
rd sa prejavila v trendoch vyvoja vzdelanostnej $truktiry, o ktorej
uz bola re¢. Pri hodnoteni jej aktudlnej situdcie preto nemdzeme
obist historicky kontext. Nasledujici graf ukazuje vyvoj studuju-
cich v tomto segmente vzdeldvania v priebehu druhej polovice
20. storocia.

Oproti relativne silnej historickej tradicii gymnazii sa potreba
rozvoja odborného $kolstva ako nadstavby nad zakladnu $kolsku
dochadzku zacala vyznamnejsie formovat az v 20. — 30. rokoch
20. storocia. Jeho dynamicky rozvoj vsak zac¢ina najmé po druhej

%0 Celkovo sa pocet predc¢asne ukoncujtcich stredoskolské studium v poslednych
rokoch u nas pohybuje na trovni 6-7 % ziakov.

“ Tato skuto¢nost sa premietla aj v eviden¢no-$tatistickom systéme skolstva a do
urcitej miery komplikuje sledovanie dlhodobych trendov tychto kategdrif skol.
Do roku 2007/2008 sa udaje za zdruzené stredné skoly, stredné odborné ucilis-
tia a udilistia uvddzali ako samostatné typy $kol. Od roku 2008/2009 tvoria iba
konzervatéria samostatny typ $kol a ich ddaje sa uvadzaju v samostatnej zloz-
ke. Zdruzené stredné skoly, stredné odborné ucilistia a udéilistia (podla zékona
245/2008 Z. z. premenované na stredné odborné skoly) sa uvddzaju sthrnne ako
stredné odborné gkoly (SOS).
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Graf 13: Dlhodoby vyvoj poctu Ziakov strednych odbornych $kél od roku 1950
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Pozndmka: Do kategérie strednych odbornych $kél sii tu subsumované vsetky for-
my, vrdtane ucriovského.

Prevzaté: Dubovsky, Kovdc (2021: 39).

Zdroj: CVTI SR.

svetovej vojne, uz od 50. rokov. Podporovalo ho budovanie vzde-
lavacej institucionalnej zakladne, ktord mala vytvorit hustu siet
skol, pripravujucich ziakov na vykon robotnickych povolani a od-
bornych ¢innosti na pozadi procesu industrializicie. Zo zaciatku
vznikali vzdeldvacie zariadenia priamo pri $tatnych podnikoch,
v ktorych ucni pracovali v u¢novskom pomere. Zaradenim uc-
novskych skol do systému stredoskolskych zariadeni na zaciatku
60. rokov sa z u¢nov stavaja ziaci strednych skol. Z ekonomic-
kych, ale aj politickych dévodov sa u¢novské skoly vnimali ako
velmi Ziaduca vzdeldvacia institdcia, ¢o sa vyznamne prejavovalo
v dynamickom raste jej ziakov a absolventov. Najvacsi rozmach
ucnovského vzdeldvania na Slovensku sa dosiahol v priebehu
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80. rokov, ked pocet $tudentov uénovskych odborov dosahoval
uroven 140 — 155 tisic.*? Pri pohlade na graf ¢. 13 vidime, ze prave
tato kapacita sytila dynamicky ndrast odborného skolstva v etape
socializmu a v 80. rokoch reprezentovala asi 2/3 stredoskoldkov
u nas. V tejto etape uz znacna cast ucnovskych odborov mohla
stredoskolské studium ukoncit maturitou, ¢o otvaralo aj tymto
absolventom pristup na vysoké skoly. Uvadzany vyvoj podporili
zmeny este z druhej polovice 70. rokov, ktoré mali za ciel maso-
vo spristupnit uplné stredoskolské vzdelanie co najsirsiemu poctu
mladych Iudi, najmé robotnickych kddrov. V praxi sa mali vsetky
tri typy stredoskolského vzdeldvania tej doby (u¢novské, odborné
a vSeobecné) postupne zblizovat a za tym Gcelom boli v roku 1984
zriadené ucnovské skoly s maturitou.®

Zlomovym pre odborné, osobitne uc¢novské skolstvo, sa stal za-
¢iatok 90. rokov, po zmene spolocensko-politického rezimu. Proces
ekonomickej transformacie zo statom regulovanej ekonomiky na
trhovy model, spojeny s intenzivnou privatizaciou, priniesol nielen
krach mnohych, predtym statnych podnikov, ale znamenal aj Gtlm
mnohych ucnovskych §kél, v ktorych bolo vzdelavanie priamo pre-
pojené s praxou v tymto podnikoch. ,Vyclenenim odbornych ucilist
a strednych odbornych ucilist spod vplyvu podnikov a vytvorenim
v podstate $tatnych strednych $kol sa povodny koncept uplne roz-
padol. Nedostatok finan¢nych prostriedkov, stazené podmienky pre
odbornt prakticku pripravu, obmedzené zavadzanie novych techno-
l6gii, zastarané a nedostato¢né vybavenie spolu s celkovou zmenou
pohladu spolo¢nosti na robotnicke profesie priniesli do u¢novské-
ho vzdeldvania hlboku krizu. Do popredia sa dostali predovsetkym
gymnazid, a preto v podstate uz od zaciatku 90. rokov sledujeme vy-
razny pokles po¢tu studentov uc¢tiovskych $kol“ (Sprocha, 2013: 86).

Stimulovanym rozvojom v druhej polovici 20. storocia presli aj
odborné skoly, ktoré boli do jednotnej $kolskej ststavy zaradené

4 Blizgie pozri Sprocha (2013: 86).
4 Slovenské skolstvo na krizovatke tisicro¢i (2000: 17).
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v roku 1948 a mohli poskytovat netplné stredoskolské vzdelanie
(v dvojro¢nych programoch) alebo aj iplné stredoskolské vzdelanie
(v $tvorro¢nych programoch), ktoré sa postupne stalo pre stredné
odborné skoly typické. Zapojenie do tohto typu vzdelavania posilni-
lo zavedenie externej formy, resp. stidia podpri zamestnani. Prave
tato forma umoznila uz spominany akcelerovany vzostup vzdela-
nostnej struktary v druhej polovici 20. storocia. Z irovne menej ako
20 tis. studentov v povojnovom obdobi uz na zaciatku 60. rokov na-
vstevovalo stredné odborné skoly viac ako 80 tis. oséb a v 70. rokov
to uz bolo viac ako 110 tis. Docasny pokles v 80. rokoch tzko stvisel
nielen s predchddzajicim populacnym vyvojom v 60. rokoch, ale
aj s poklesom zdujmu o externé formy vzdelavania na tomto type
skol. Pocet studentov v strednych odbornych $kolach dosiahol vr-
chol v rokoch 1995 — 1997, ked ich navstevovalo viac ako 120 tis.
osdb. V tomto obdobi sa stddium na odbornych skolach rozsirilo,
aj vzhladom na spominany tpadok u¢novského skolstva. Nasledu-
juci klesajuci trend je vysledkom nielen znizujiceho sa poctu naro-
denych deti, ale aj poklesu zaujmu o tento typ vzdeldvania. V roku
2007 pocet studentov na strednych odbornych skoldch predstavoval
uz necelych 83 tis. 0s6b (Sprocha, 2013: 88).

Dramaticky pokles studujtcich na strednych odbornych skolach
suvisel aj s problematickou adapticiou odborného vzdelavania na
nové podmienky, hladanim foriem prepojenia vzdeldvania na trh
prace a zabezpecenie uplatnenia absolventov. Absentujice moz-
nosti nadobudania praktickych zruc¢nosti sa pokusil riesit model du-
alneho vzdelavania,* ktory sa postupne etabloval po prijati zdkona
¢. 61/2015 Z. z. o odbornom vzdeldvani a priprave.

Skolskym zdkonom z roku 2008 sa vytvorila novd formalna
strukttra stupnov odborného stredného vzdelanie, v ktorej sa v su-
casnosti rozlisuju:

* Ide o model odborného vzdeldvania a pripravy na vykon povolania, ktorym
sa ziskavaji vedomosti, schopnosti a zru¢nosti potrebné pre povolanie priamo
u konkrétneho zamestnévatela.
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+ nizsie stredné odborné vzdelanie (ukoncené vysvedcenim o za-
verecnej skuske a vyu¢nym listom, spravidla 2-3-ro¢né),

« stredné odborné vzdelanie (ukoncené vysvedcenim o zaverec-
nej skuske a vyuc¢nym listom, spravidla 4-ro¢né),

« uplné stredné odborné vzdelanie (ukoncené vysved¢enim o ma-
turitnej skuske a vyu¢nym listom).

Realizovat ich mozno na strednych odbornych $kolach (v progra-

moch s$tudijnych odborov a uc¢ebnych odborov). V dalsej ¢asti sa

budeme venovat aktudlnemu vyvoju stredného odborného skolstva.

Stredné odborné skoly v suicasnosti

Zakon 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani ($kolsky zdkon) cha-
rakterizuje strednt odbornud skolu ako: ,vnmiitorne diferencova-
niu strednii Skolu, ktord pripravuje Ziakov najmenej v dvojrocnom
a najviac v pdtro¢nom vzdeldvacom programe prislusného odboru
vzdeldvania. Vzdeldvacie programy strednych odbormnych skol su
zamerané predovsetkym na vykon povolani a odbornych cinnosti
v ndrodnom hospoddrstve, zdravotnictve, verejnej sprdve, kultire,
umeni, a v ostatnych oblastiach a mézu pripravovat aj na dalsie
Studium*“*

Pocet ziakov strednych odbornych $kél (SOS)* réstol s mens$imi
fluktudciami az do roku 1995, kedy dosiahol vrchol (graf 13). Od
roku 1996 nastupila klesajica faza, ktord trva do sucasnosti. Prie-
merne trojpercentnym ro¢nym tempom pocet Ziakov SOS klesol
do sucasnosti na 122,2 tisic ziakov, t. j. o0 53 %. Pocet novoprija-
tych na stredné odborné skoly sa od roku 1970 do roku 1996 zvysil
z 68,4 tisic na 79,1 tisic. V dalsom obdobi tento ukazovatel sivis-
le klesal. Pocet novoprijatych na stredné odborné skoly sa od roku

* Z4kon 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani ($kolsky zdkon) a o zmene a dopl-
neni niektorych zédkonov, par. 42.

% Retrospektiva ¢asovych radov pred rokom 2008 je prepocitand podla aktudlne
platnej legislativy.
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2000 znizil z 76,5 tisic sicasnych takmer 36 tisic, t. j. 0 53 %. Medzi-
ro¢né tempo poklesu dosahovalo v priemere 4 %.

Graf 14: Vyjvoj novoprijatyjch a absolventov strednych odbornych $kél (r. 2000-
-2020)
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Prevzaté: Dubovsky, Kovdc (2021: 26).
Zdroj: CVTI SR.

Hoci instituciondlne (a nasledne aj eviden¢ne-statisticky) doslo po
roku 2008 k zliceniu vsetkych foriem stredného odborného vzde-
lavania, odlisuje sa v strukttre $tudijnych programov rozdelenie na
ucebné odbory a na studijné odbory. V zasade ide o odliSenie netpl-
ného (nematuritného, byvalého u¢novského) vzdelavania a iplného
stredného odborného (ukoncené maturitou).” Vyuzijeme toto od-
liSenie, aby sme sa blizsie pozreli na dis/kontinuitu vzdelanostnych

" Absolventi u¢ebnych odborov ziskavaji stredné odborné vzdelanie. Dokladom
o stupni vzdelania je vysvedcenie o zdvere¢nej skiske s dolozkou, dokladom o zis-
kanej kvalifikdcii je vyucny list. Toto nematuritné $tidium trvé prevazne tri roky,
nachédza sa v fiom aj niekolko $tvorro¢nych odborov. Absolventi $tudijnych od-
borov ziskavaju tplné stredné odborné vzdelanie. Vzdeldvacie programy trvaju
najmenej $tyri a najviac pat rokov. Dokladom o stupni vzdelania a zdroven o zis-
kanej kvalifikdcii je vysvedéenie o maturitnej skdske. V uréenych odboroch méze
byt dokladom o kvalifikicii aj vyué¢ny list (Herich, 2020b: 27, 29).
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drah. Trendy vzdelavania v tychto dvoch pridoch nas budd oso-
bitne zaujimat vzhladom na dominantnu poziciu odborného a oso-
bitne uc¢novského vzdeldvania ako tahuna vzdelanostnej mobility
mladych [udi v predchédzajicom historickom obdobi.

Graf 15: Pocty novoprijatych Ziakov na ucebné a tudijné odbory SOS (r. 2000 —
2020)
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Zdroj: Viastné vypocty na zdklade tidajov CVTI SR*

V roku 2000 bolo na ucebné odbory prijatych 22,8 tisic ziakov. Od
roku 2003 nastupila dlhd fiza poklesu, ktord konéi v sti¢asnosti. Do
roku 2019 pocet novo prijatych poklesol o 73 % na 6,2 tisic. Klesajica
fdza ukazovatela by mala trvat do roku 2022, kedy bude tento druh $td-
dia koncit okolo 4,7 tisic absolventov. V nasledujicom obdobi sa pocet
bude zvysovat, a to priblizne na 5,6 tisic absolventov v roku 2025.%

* Centrum vedecko-technickych informdcif SR (2021c).
* Blizsie pozri Herich (2020b: 28).
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Stadium $tudijnych odborov je vyrazne pritaZzlivejsou formou
stredného odborného $kolstva. Hoci klesajicu tendenciu (aj vzhla-
dom na vyvoj demografického fundamentu vekovej kohorty) ma aj
vyvoj novo prijatych na $tudijné odbory SOS, tento pokles je vy-
razne nizsi. Na $tudijné odbory bolo v roku 2000 prijatych takmer
38 tisic ziakov, ¢o je viac ako 0 1/3 v porovnani s u¢ebnymi odbormi.
Ukazovatel novoprijatych na $tudijné odbory od roku 2000 klesal.
Pokles 0 40 % trval az do roku 2018. V absolttnom vyjadreni sa po-
et znizil z 37,9 tisic na 22,8 tisic. Nasledne sa pocet novoprijatych
zvys$i na priblizne 27 tisic v roku 2025. Pokles absolventov studij-
nych odborov zacal v roku 2005 a mal by trvat do roku 2021. V tejto
faze sa pocet znizi o0 42 % z 34,4 tisic na 19,9 tisic. Do roku 2025
mierne vzrastie na priblizne 20,2 tisic absolventov.*

Tato situdcia jasne dokazuje vyrazny pokles podielu predovset-
kym netplného odborného vzdeldvania, ¢o je vyznamnd zmena
oproti vyvoju v druhej polovici 20. storocia, kedy prave ucnovské
Skoly stéli za rastom vzdelanostnej tirovne obyvatelstva. Ak na za-
¢iatku milénia dominanciu $tudijnych odborov reprezentoval pomer
zhruba 3:2 novoprijatych v ich prospech v porovnani s u¢ebnymi od-
bormi, tak v roku 2020 to uz bolo az 4:1 v prospech novoprijatych na
studijné odbory. Hoci ide o vzostup odbornej vzdelanostnej trovne,
a teda z formélneho hladiska vy$s{ vzdelanostny potencidl pre tech-
nicky a technologicky progres nasho narodného hospodarstva, na
druhej strane sa prejavuje nesiladom medzi poziadavkami trhu pra-
ce a vzdelanostnou $truktdrou, nedostatkom pracovnikov na volné
pracovné miesta v manudlnych robotnickych a pomocnych profesi-
ach a absenciou remeselnickych profesii. Je ale aj vyrazom meniacich
sa preferencii mladych ludi v ich vzdelanostnych drdhach, spojenych
so zaujmom o dosiahnutie tiplného stredoskolského vzdelania, ale aj
odklonom od manudlne orientovanych profesii.

Specifickym druhom strednych $kol, ktoré sa orientuji na posky-
tovanie umeleckého a umelecko-pedagogického vzdeldvania, st kon-

%0 ibid: 29-30.
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zervatéria, ktoré dopliiaji diapazén ponuky odborného vzdelvania.
Co do pocetnosti, ide skor o okrajovy podiel v $trukttre stredogkol-
ského vzdelavania (reprezentuje v priemere 1 % z novo prijimanych
na stredné skoly). Zaujimavy je vyvoj zaujmu o tento typ $kdl, ktory
ako jediny zo smerov stredoskolského vzdelavania zaznamenava rela-
tivne silny narast. Az do roku 2012 pocet ziakov konzervatérii inten-
zivne rastol. Od roku 2000 sa zvysil 0 84 %, z 1,6 tisic na takmer 3 tisic.
Nasledne osciloval na trovni 3 tisic ziakov a ocakéva sa jeho narast aj
v blizkej budiicnosti.” Rast vidime aj na pocte novoprijatych — v sd-
casnosti sa na tento druh skoly prijima o 81 % ziakov viac ako v roku
2000, v absolutnych hodnotach je to zvysenie z 336 na 608 Ziakov. Do
roku 2025 sa predpoklada narast na priblizne 700 novoprijatych.

Ak zhrnieme aktudlne trendy (v rokoch 2000-2020) vo vzdela-
vacich trajektéridch mladych ludi na Slovensku, na pozadi udajov
o strednych $koladch®* vidime ako sa na rozhrani milénia meni cel-
kovd vzdelanostnd struktira mladych Tudi.

V grafickom zndzorneni je zmena struktary studijnych orientdcif
ndzornejsia (graf 16).

Zhrnutie

Klic¢ovou premennou, ktord ovplyviiuje vyvoj poctu studentov pri
prechode na strednu skolu, je demograficky pokles vekovej kohor-
ty v poslednych desatrociach, ktory sa stabilizuje az v poslednych
rokoch. Instituciondlna $truktira vzdeldvacej ststavy tak bola vy-
stavend situdcii presahu disponibilnej kapacity strednych $kol. Tato

°! ibid: 33.

52 Pri analyze sme zobrali do Gvahy najma kli¢ové formy SS vzdeldvania: gym-
nézi4, odborné $koly (v uc¢ebnych a $tudijnych odboroch) a konzervatérid. Do
ststavy v rdmci odborného vzdeldvania patria aj nadvézujuce formy: nadstavbové
a pomaturitné stidium. V tychto formdch ale ide skor o prehlbovanie a $peciali-
zéciu odborného vzdeldvania, preto sme ho do analyzy osobitne nezahrnuli. Na-
vyse ich podiel vyznamne klesa.
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Tabulka 2: Polty novych Ziakov vo vybranych druhoch stredoskolského stidia
a ich podiely, 2000 — 2020

SScel- | SOS-studijné | SOS - ucebné

kovo odbory odbory Gymnazia Konzervatoria
pocet pocet pocet pocet pocet
Rok | novych | novych % novych % novych % | novych | %
zZiakov | ziakov Ziakov Ziakov Ziakov

2000 | 81411 | 37891 | 465 | 22847 | 281 | 20337 | 250 336 04

2001 | 79658 | 37408 | 47,0 | 21687 | 272 | 20208 | 254 355 0,4

2002 | 77535 | 36784 | 474 | 20692 | 26,7 | 19689 | 254 370 0,5

2003 | 75043 | 36893 | 492 | 19164 | 255 | 18603 | 248 383 05

2004 | 73441 | 35716 | 48,6 | 18162 | 247 | 19145 | 261 418 0,6

2005 | 71542 | 35149 | 491 | 15804 | 221 | 20156 | 28,2 433 0,6

2006 | 72493 | 37099 | 51,2 | 14541 | 201 | 20433 | 28,22 420 0,6

2007 | 68585 | 35494 | 51,8 | 12845 | 187 | 19771 | 288 475 0,7

2008 | 66113 | 34747 | 526 | 11312 | 171 19592 | 29,6 462 0,7

2009 | 58435 | 32860 | 56,2 | 10415 | 178 | 14713 | 252 447 08

2010 | 54732 | 29132 | 532 | 8793 | 161 | 16306 | 29,8 501 09

2011 | 52969 | 27843 | 526 | 8092 | 153 | 16348 | 309 686 13

2012 | 51335 | 27015 | 52,6 7761 15,1 15916 | 31,0 643 1,3

2013 | 49625 | 25275 | 50,9 8075 16,3 | 16730 | 317 545 11

2014 | 50070 | 25107 | 50,1 7964 159 | 16437 | 328 562 11

2015 | 49226 | 24884 | 50,6 | 7600 | 154 | 16140 | 32,8 602 1,2

2016 | 46885 | 23602 | 50,3 | 7013 | 150 | 15724 | 335 546 1,2

2017 | 45173 | 22876 | 506 | 6578 | 146 | 15133 | 335 586 1,3

2018 | 44726 | 22822 | 51,0 6 364 142 | 14928 | 334 612 14

2019 | 44303 | 23198 | 524 6209 140 | 14288 | 323 608 14

2020 | 45795 | 23775 | 519 6 880 150 | 14569 | 318 571 1,2

Pozndmka: Pocty novych Ziakov SS celkovo sii sumdrom uvedenych styroch foriem
stredoskolského stiidia.
Zdroj: Viastné vypocty na ziklade tidajov CTVI SR>

% Centrum vedecko-technickych informacii SR (2021c¢).
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Graf 16: Podiely novych Ziakov podla vybranych druhov stredoskolského $tiidia
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Pozndmka: SO — studijné odbory SOS, UO — ucebné odbory SOS; Kumulativny graf.
Zdproj: Viastné vypocty na zdklade vidajov CTVI SR*.

skutoc¢nost, spolu s modelom financovania regionalneho $kolstva,
ktoré je ur¢ované normativmi na ziaka®, viedli k snaham strednych
skol ziskat ¢o najviac Studentov. Stcasna situdcia v ziadnom type
skol nie je spojend s nedostupnostou® alebo prisnym vyberom, kto-
ry by obmedzoval pristup ku $tadiu. Priestupnost na stredny stu-
pen vzdelavania je teda v zasade otvorend, ¢o preukazuju aj kapacity
novo prijimanych stredoskolédkov.*”

* Centrum vedecko-technickych informacif SR (2021 c).
% Pozri blizsie Spréava o stave regiondlneho $kolstva na Slovensku (2013).
% Mdze ju limitovat iba regiondlna dostupnost v distribucii $kél a pontkanych odborov.

% Vyznamnej$im problémom, ako priestupnost klasického prechodu na stredni
skolu po ukonceni zakladného vzdelania, sa javi v¢asné stiepenie vzdelanostnych
drah pri prechode z prvého stupna na druhy stupen zdkladnej $koly, kedy cast Zia-
kov odchiddza na osemro¢né gymndzid. Analyzy, najmé iniciativy To dd rozum,
ktord realizovala aj vlastné vyskumné sondy na dotknutych typoch skol, reflektuju
viaceré negativne dosledky tak pre skoly, ako aj pre vzdelanostné drahy mladych
[udi a zjavuje sa aj volanie po jednotnej zakladnej skole, ktord by bola ndstrojom na
vyrovnavanie vzdelanostnych $ancf a veku primeranejsie rozhodovanie o budtcich
$tudijnych a profesijnych orientécidch mladych Iudi. Blizsie pozri: Hall a kol. (2020).
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Menia sa ale orientcie vzdelanostnych aspiracii mladych Iudi,
ktoré sa prejavuja v ich preferencidch. Hoci dominantnou orienté-
ciou zdujmu st stredné odborné skoly, relativne sa posiliiuje pozicia
gymnazidlneho $tadia, o ktoré prejavuje zaujem v sicasnosti viac
ako 1/3 novoprijimanych ziakov strednych $kol. To je vyznamny
posun vo vzdelanostnej $truktire mladych Iudi v historickej per-
spektive — popri celkovej masovej dostupnosti tplného stredoskol-
ského vzdelania dochddza posilnovaniu gymnazidlneho vzdelania
ako predstupna pre vysokoskolské vzdelanie. To stvisi s masifikd-
ciou aj tercidarneho vzdeldvania, comu sa budeme venovat v nasle-
dujtcej casti. Uvadzany trend potvrdzuje aj graf 17 predpokladanej
Struktury ziakov SS do roku 2025.

Graf 17: Progndza Struktury Ziakov strednych skél do roku 2025
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Pozndmka: Kumulativny graf.
Podla: Herich (2020b: 36).
Zdroj: CVTI SR.
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Vysoké skoly

O historickym charakteristikdm vyvoju institucionélnej zakladne
tercidrneho vzdeldvania sme sa uz ¢iasto¢ne zmienili v predchadza-
jucich ¢astiach. Vzhladom k vyvoju vzdelanostnej $truktary, sa vyso-
ké skoly v priebehu 20. storo¢ia pozvolna formovali ako zdkladia pre
relativne tzku skupinu vysoko kvalifikovanych odbornikov a vzde-
lancov. K prvej ndrodnej univerzite UK v Bratislave z roku 1919
vznikla v roku 1937 Vysoka skola technicka v Kosiciach a v roku
1940 Vysoka skola obchodna v Bratislave. Po druhej svetovej vojne,
koncom 40. a v priebehu 50. rokov boli zriadené dalsie vysoké skoly,
takze od 60. rokov $tudijné programy prakticky pokryvali zdkladny
diapaz6n odborov, od humanitnych a spolocenskovednych, cez pri-
rodovedné, technické, ekonomické az po umelecké. Po poc¢iato¢nom
rozmachu poctu vysokych $kol doslo v obdobi socializmu k stagnacii
vysokogkolského systému, ktory odrézal $tatnu regulaciu poctov VS
studentov, jednak z ideologickych dovodov, ako aj z ekonomickych
dovodov vzhladom na povahu socialistickej industrializécie, ktord sa
najmé na Slovensku orientovala do rozvoja tazkého, spracovatelské-
ho a strojarenského priemyslu a chemickej vyroby.”® V roku 1989
bolo na Slovensku 13 vysokych $kdl s po¢tom 43 fakult.”

To sa prejavilo aj na vyvoji po¢tu vysokoskolsky vzdelanych Tudi
v obdobi socializmu, kedy podla vysledkov s¢itania obyvatelstva,
popri naraste stredoskolsky vzdelanych v populacii, najvyssi stupen
vzdelania ( VS) dosahoval stale velmi nizky podiel obyvatelov:

vr. 1950: 0,5 % obyvatelstva nad 15 rokov

vr.1961: 1,6 % obyvatelstva nad 15 rokov

v r. 1970: 3,0 % obyvatelstva nad 15 rokov

v r. 1980: 5,2 % obyvatelstva nad 15 rokov

vr.1991: 7,8 % obyvatelstva nad 15 rokov

%8 Blizsie pozri Buné¢dk a kol, (2013: 33), Matéju a kol. (2006: 287), Simonova
(2011).

** Podla idajov CVTI SR (Centrum vedecko-technickych informécii SR (2021d).
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Hoci tato celkovu nizku troven ovplyvnovala najma vzdelanost-
nu $trukttru strednej a starsej generdcie, nizky podiel VS vzdela-
nych, ako sme uz uvadzali vyssie, sa udrzal aj v relevantnej vekovej
kateg6rii mladych ludi (25 — 29 roénych). Instituciondlna $truktud-
ra tercidrneho vzdeldvania si teda az do konca obdobia socializmu
udrzala prakticky charakter elitnej etapy (M. Trow), ked podiel vy-
sokoskolsky vzdelanych reprezentoval u nas zhruba 12 % populacie
mladych ludi vo vekovej kategérii 25 — 29 ro¢nych.

Tento deficit najvyssieho stupna vo vzdelanostnej struktire (naj-
maé v porovnani s vyspelymi zdpadoeurépskymi krajinami) sa ukdzal
na zaciatku transformdcie ako vyznamna spolocensko-politicka vy-
zva, spojend so snahou dynamizovat jeho dobiehanie. Systém vyso-
koskolského vzdelavania presiel nasledne u nas viacerymi zmenami.
V prvej etape islo najmé o odstatnenie vysokych $kdl, oslobodenie
od politického a ideologického diktatu obsahu vzdelavania, struktiry
studijnych odborov a obsahu studijnych planov. Prebehla transfor-
madcia vysokych $kol na verejné instittcie, s posilnenim samosprav-
neho riadenia akademickymi orgdnmi. Zaroven sa otvorila moznost
zakladania novych vysokych $kol, ktoré mali doplnit deficit kapacit
vysokoskolského vzdeldvania a urychlit tak zvy$ovanie Grovne vzde-
lanostnej struktiry mladeze. Zdmerom bolo rozsirenie kapacit na
regiondlnej drovni, ktoré mali spristupnit vysokoskolské vzdelavanie
Uzemne rovnomernejsie a svojim pdsobenim prindsat stimuly pre
rozvoj regiondlnych potencialov. To viedlo k rychlemu rastu poctu
vysokych §kél, osobitne na konci 90. rokov. Vyvoj doklada tabulka 3.

V sti¢asnosti Portdl VS® eviduje 35 vysokych $kol, 20 verejnych,
3 statne, 11 stkromnych a 1 zahrani¢nu vysoku skolu, ktoré majt
dohromady 128 fakdlt.

Délezitym momentom bolo zapojenie Slovenskej republiky do bo-
lonského procesu (1999), iniciativy eurépskych krajin, ktorého cielom
je vytvorenie eurépskeho vysokoskolského priestoru, zosuladenie za-
kladnych principov a pravidiel vysokoskolského vzdelavania pre do-

6 Portdl VS (2021).
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Tabulka 3: Vijvoj poctov vysokych $kol, fakiilt a Studujiicich v dennej forme stidia
vr. 1990 — 2020

Rok ~ Pocet vé' » Pocet | Pocet Studujicich
(verejné + sukromné + Statne) fakult (denna forma)
1990 13 50 52 669
1995 14 63 72525
2000 23(21+2) 96 93 587
2005 28(20+5+3) 13 115798
2010 32(20+9+3) 125 136 121
2015 35(20+ 12+ 3) 129 113 211
2020 33(20+10+3) 128 96 003

Zdroj: Vlastné spracovanie podla tidajov CVTI SR.

siahnutie akceptovatelnosti akademickych titulov a uplatnenia absol-
ventov na eurépskom trhu prace. Sticastou procesu bolo zavedenie
kreditového systému vzdeldvania, trojstupnového modelu vysoko-
skolského vzdeldvania (bakalarsky, magistersky a doktorandsky stu-
pen) sa zavddzanie $tandardov kvality. Tieto kla¢ové zmeny priniesla
novela VS zakona z roku 2002. Hoci zdmer eurépskej harmonizécie
nésho VS vzdeldvania mozno hodnotit ako pozitivny, niektoré zme-
ny sa v slovenskych podmienkach neuplatnili s ocakdvanym efektom.
Tyka sa to najmé bakalarskeho stupna vzdeldvania, pre rychlené za-
vadzanie ktorého sme nemali dostato¢né predpoklady tak vo vzde-
lavacom systéme, ako aj v spolo¢enskej praxi, ktord doposial nemd
vyhranend ponuku pracovnych miest a pozicii pre tento nizsi stupen
VS vzdelania. V pocetnych $tudijnych programoch rozdelenie pévod-
ného, spravidla patro¢ného, tplného vysokoskolského vzdeldvania na
dva stupne, prebehlo znacne mechanicky, ¢im obsahovo nevytvorilo
dobry zaklad pre samostatné profesijné uplatnenie absolventov. Pre-
javuje sa to aj na silnom zaujme $tudentov pokracovat po skonceni ba-

®1 U nds na rozdiel od zdpadoeurdpskych krajin absentovalo pomaturitné odbor-
né vzdeldvanie, ktoré by bolo dobrym zdkladom a vzorom pre bakaldrsky stupen.
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kalarskeho stupnia na magisterskom v tomto istom alebo pribuznom
odbore a dosiahnut tak plnohodnotné vysokoskolské vzdelanie.
Extenzitny vyvoj instituciondlnej bazy tercidrneho vzdeldvania
vyvolal problém udrzania kvality jeho poskytovania. V otvarajicom
sa priestore pre novo vnikajice vysoké skoly a fakulty bola uz v roku
1990, na zaciatku transformdcie, zriadend Akredita¢na komisia ako
poradny organ ministra skolstva, ktorej ilohou bolo hodnotit ponu-
kané $tudijné programy a udelovat akreditécie pre ich poskytovanie
vysokym $koldm. Hoci zdmerom bolo strazit kvalitu poskytovania
studijnych programov a okrem iného aj diferencovat instittcie ter-
cidrneho vzdelavania na vysoké skoly (poskytujtiice najma profesijne
orientované bakaldrske studijné programy) a univerzity (komplex-
na vyucba vsetkych troch stupnov vzdeldvania, podopreta vedec-
ko-vyskumnou ¢innostou), nepodarilo sa jej toto poslanie désledne
naplnit. Jednak ako poradny organ nemala rozhodovacie, iba od-
porucacie pravomoci a do vysledkov akredita¢ného procesu sa tak
presadzovali aj politické a skupinové zdujmy vo vztahu k jednotli-
vym, najmi novo zriadovanym vysokym $koldm. V snahe udrzat
status vysokej skoly sa zacali na strane jej aktérov presadzovat aj
velmi pragmatické adaptacné praktiky na nastavované akredita¢né
kritérid. Dosledkom bolo pausalizujice negativne hodnotenia stavu
slovenského vysokého $kolstva,® ktoré sa podpisuje aj na uz spomi-
nanom odlive nasich mladych ludi na $tddium do zahranicia.®®
Zvysovaniu kvality a lep$ej diferencidcii vysokych $kol na Slo-
vensku by mal napomoct novy model akreditacie, spojeny so zava-

62 Nepriaznivé odozvy sa prejavili aj v blizkom zahranici, kedy napr. v Cechich
prestali uznavat kvalifika¢né postupy VS ucitelov (habilitacie a inauguracie),
ziskané po roku 2012 na slovenskych vysokych skolach.

63 Téma kvality vysokoskolského vzdeldvania stivis{ aj problémom financovania vy-
sokych $kol a objemom verejnych zdrojov, ktoré su pre ich fungovanie a rozvoj po-
skytované. Tento podiel je od zaciatku procesu transformdcie, v porovnani s inymi
eurdpskymi, aj blizkymi transformujicimi sa, krajinami podhodnoteny a tento uz
viac ako $tvrtstoroc¢ny deficit sa najmé na infrastruktdre vysokych $kol vyznamne
podpisuje. Dynamicky narast ich po¢tu bol gj z tohto hladiska neprimerany.
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dzanim systému riadenia kvality na vysokych $kolach. Ten predsta-
vuje zakon o zabezpecovani kvality vysokoskolského vzdeldvania
z roku 2018, v ramci ktorého bola zriadend aj novd akreditacna
agentura ako samostatnd verejno-pravna instittcia, ktord ma do-
hliadat a hodnotit kvalitu vysokych $kol pre poskytovanie vzdela-
vania. Prindsa zmenu akreditacného procesu, ktory je postaveny na
systéme riadenia kvality, ktory musia vysoké skoly zaviest a jeho
fungovanie v procese akreditacie preukazat. V tomto modeli vyso-
ka skola preberd zodpovednost za zavedenie a fungovanie systému
riadenia kvality a musi preukazat naplhanie $tandardov kvality (v
rovine vnatornych dokumentov, institucionalnych $truktur ako aj
procesu riadenia). Od akademického roku 2022/23 budd musiet
vysoké skoly tieto standardy kvality voviest do praxe. Buducnost
ukaze, ¢i sa tomuto novému modelu podari diferencovat kvalitu
alebo vyvold nové formy pragmatického adaptivneho spravania.
Rizikom mdze byt aj nastavenie prilis vysokych kritérif standardov
kvality, univerzalne uplatnovanie ktorych moéze byt likvida¢né pre
niektoré odbory a ohrozit poskytovanie na ne nadvézujicich stu-
dijnych programov.®

Rozsirovanie siete vysokych $kél a ich kapacity na rozhrani mi-
lénii a tendencia posilnovania dosiahnutia Gplného stredoskolské-
ho vzdelania $tudujicich sa odrazila na naraste studentov vysokych
skol. Ich pocty a trendy vyvoja sme uviedli vyssie, pri celkovom hod-
noteni vyvoja vzdelanostnej struktiry. Teraz nas eSte bude osobitne
zaujimat aktudlny stav v priestupnosti na tercidrny stupen vzdelania.

Podla statistickych Gdajov skolstva sa v rozmedz{ rokov 2005 —
2020 pocet novo prijimanych $tudentov vysokych skol pohyboval
v rozmedzi zhruba 40 — 30 tisic ro¢ne. Pri demograficky podmiene-
nom klesajicom pocte najrelevantnejsej vekovej kohorty pre vstup
na vysoku skolu (19-ro¢ni), vidime rasttci podiel nastupujicich na
vysoku $kolu, ktord v stc¢asnosti dosahuje 60 % vekovej kohorty.

% Tyka sa to najmé odborov, ktoré maju narodné ukotvenie a poziadavky vysokej
medzindrodnej akceptécie vysledkov ich tvorivej ¢innosti st limitné.
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Graf 18: Pocty a podiel prijatjch na VS z poétu 19-roénych
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Poznamka: %-ny podiel na pravej strane grafi.
Zdroj: Viastné spracovanie podla tidajov CVTI SR.%

Ak tento trend skonfrontujeme priamo s poctami maturantov,
ktori sa uchddzaji o vysokoskolské studium, zistime, ze okolo
80 % maturantov z gymnazii sa hlasi na vysoku $kolu (a asi 75 %
sa na nu aj dostane). Zo strednych odbornych s$kol je to takmer
polovica maturantov (v poslednych rokoch medzi 45 — 47 %) a dr-
viva vac¢sina uchddzacov je napokon na vysoku skolu aj prijata (40
— 43 % maturantov).

Sledované udaje a nase analyzy ukazuju, ze z etapy masifika-
cie tercidarneho vzdeldvania sa v poslednych rokoch pozvolna do-
stavame do etapy univerzdlnej fazy terciarneho vzdelavania, kedy
podiel prislusnej kohorty prekracuje 50 % jej kapacity. Mozeme
konstatovat, ze aj medzi druhym a tretim stupnom vzdeldvania je
vysoka miera priestupnosti, ktora sice na jednej strane dynamizu-
je vzostup vzdelanostnej urovne obyvatelstva, osobitne mladych

% Centrum vedecko-technickych informdcif SR (2021a).
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[udi, ale nevyhnutne je spojend aj s celym radom negativnych do-
sledkov.®

Tabulka 4: Pocty prihldsenych a prijatjch z maturantov v danom roku podia
druhu skoly

DRUH SKOLY

stredné odborné

. konzervatoria CELKOVO
Skoly

gymnazia

% prihla- | % prija- | % prihla- | % prija- | % prihla- | % prija- | % prihla- | % prija-

23 senych tych senych tych senych tych senych tych

2012 78,2 78,2 36,9 36,9 18,2 18,2 50,8 50,8

2013 86,5 76,3 43,2 36,0 35,6 20,0 58,0 49,8

2014 84,6 75,1 41,2 35,5 354 17,4 56,7 49,5

2015 83,2 741 41,6 36,6 30,3 17,2 56,8 50,3

2016 82,8 74,5 40,7 36,0 29,8 15,3 56,0 49,9

2017 81,3 731 432 38,7 30,8 19,3 55,6 49,8

2018 80,3 72,4 44,9 40,7 28,6 17,0 57,8 52,1

2019 80,3 718 46,2 41,5 30,2 18,9 58,5 52,3

2020 82,9 74,2 47,2 435 30,5 20,9 60,0 54,4

Pozndmka: % prihldsenych je z maturantov v danom roku v danom type SS, % pri-
jatych je z maturantov v danom roku v danom type SS.
Zdroj: Viastné spracovanie podla tidajov CVTI SR.%

Zavery

Celkovo mézeme uzatvarat, ze najmi vdaka expanzii vzdelanostné-
ho systému a jeho kapacity na vyssich stupiioch vzdeldvania v novom
miléniu dynamicky narastd vzdelanostnd droven mladych Iudi na Slo-
vensku. Zostava ale diferencidcia medzi ich volbami vzdelanostnych
drah. Znamend to teda, Ze pri otvorenosti institucionalnych struktar

% Tie sa tykaju tak uplatnenia rastticeho podielu VS vzdelanych na trhu prace, ale
aj udrzania kvality VS $tidia a zmien motivacie Studentov ku stadiu.

7 Centrum vedecko-technickych informacii SR (2021a).
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vzdeldvania rastie determinujici vplyv vzdelanostnych aspiracii zia-
kov, ktoré rozhoduju o volbe stupna a zamerania $tddia. Prave cez
ne sa ale stale silne prejavuje vplyv rodinného zdzemia ziaka, ako po-
tvrdzujui analyzy medzigenerac¢nej mobility,*® ako aj vysledky nédsho
empirického vyskumu prezentované v 4. a 5. kapitole tejto publikacie.
Podobne aj zavery z testovania vysledkov vzdelavania® na zaklad-
nych skolach ukazuju, Ze pre Gspesnost v skole si zachovava vyznam-
ny vplyv socioekonomicky status rodiny a jej kapitdly. To nepriamo
ukazuje na zaostavanie vplyvu skoly na vyrovnavanie vzdelanostnych
$anci deti a na limity formativneho posobenia skoly pre vzdelanostné
drahy ziakov a $tudentov. Predovsetkym zékladny stupen vzdelavania
by nemal rezignovat, popri svojej vzdeldvacej funkcii, na vychovné
poslanie skoly, a to nielen vseobecne, ale najmé pri formovani bu-
ducich vzdelanostnych orientacif ziakov. Prave ucitel moze v procese
vzdelavania identifikovat predpoklady a potencial Ziakov a jeho mo-
tivacnd a ingpira¢nd tloha v tomto smere je takmer nezastupitelnd.
K efektivnemu formativnemu pdsobeniu vzdelanostnych orientdcii
ziakov chyba na nasich, predovsetkym zakladnych skolach, kvalifiko-
vané profesiové poradenstvo, ale aj motiva¢na préca uditela s detmi,
ktord by ziakom odkryla obzory pre smerovanie ich budtceho vzde-
lavania (najmé pre deti z menej podnetného rodinného prostredia).
Trendy rychleho vzostupu vzdelanostnej trovne mladych ludi
a zmien ich vzdelanostnych orientacii maju ale aj sirsie spolocenské
doésledky. Do popredia sa dostdva otdzka, ¢i sme vSestranne spolo-
censky dospeli na takdto uroven dynamiky vzdelanostnej drovne.
Tyka sa to tak trhu prace (problém absorpénej kapacity trhu préce,
ale aj miery stladu medzi zamestnévatelmi poZadovanymi profe-
siami a zru¢nostami absolventov a ich vzdelanostnou a profesiovou
strukttrou, kriticky nedostatok niektorych profesii, najméa na trovni
nizsieho stredného vzdelania), ale aj zmien v spolo¢enskom vnima-

68 Pozri blizsie Dzambazovi¢, Gerbery (2019).

% Ide najmé o medzindrodne koordinované hodnotenia kompetencii Ziakov kon-
¢iacich zakladnd skolu PISA.
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ni hodnoty vzdelania, kvality jeho poskytovania a zmien motivacie
studentov ku studiu. V podmienkach nastupu univerzalizacie vyso-
koskolského studia sa vysokoskolsky diplom zac¢ina vnimat iba ako
nutnd ,vstupenka“ k lepsim prilezitostiam. Negativnym dosledkom
je instrumentalizacia vzdelania, devalvacia vysokoskolského diplo-
mu a znizeny zaujem studentov o skuto¢né sebavzdeldvanie, vrata-
ne uplatnovania dcelovych podvodnych praktik, ktorych sme, Zial,
svedkami. Rychleny proces univerzalizacie terciarneho vzdelavania
tak moze paradoxne viest k znizovaniu odbornosti vo vsetkych ob-
lastiach a na vsetkych trovniach rozhodovania, ¢o moze mat nebla-
hé dosledky pre budicnost spoloc¢nosti a jej strategické smerovanie.
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POSOBENIE PRIMARNYCH A SEKUNDARNYCH
EFEKTOV SOCIALNEHO POVODU PRI
ROZHODOVANI O STUDIU NA VYSOKE]J SKOLE™

JAN SOPOCI — ANNA HRABOVSKA

Uvod

oz$irovanie moznosti ziskania stredoskolského a vysokoskolské-

ho vzdelania sa ¢asto povazuje za najefektivnejsi sposob zmen-
$ovania socidlnych nerovnosti vo vzdeldvani a dosiahnutom vzdela-
ni prislusnikov réznych spolocenskych tried a statusovych skupin.
Predpoklada sa pritom, ze tymto spésobom sa oslabuje askriptivny
a posilnuje meritokraticky zaklad ziskavania vzdelania, a tym i so-
cidlneho postavenia v spoloc¢nosti. Zistenia mnohych sociologickych
a pedagogickych vyskumov, uskuto¢novanych v zapadoeurépskych
aj inych priemyselnych statoch vsak ukazuju, Ze rozdiely v moznos-
tiach ziskat vyssie ako povinné vzdelanie medzi prislusnikmi réznych
spolocenskych tried stéle pretrvavaji a zmensuju sa len velmi poma-
ly, ¢asto az nevyznamne. Deti prislusnikov vyssich socidlnych tried,
resp. deti pochadzajice zo zvyhodneného socidlneho prostredia,
v 8kole stale prospievaju lepsie a ziskavaju v priemere vyssie vzdelanie
ako deti pochadzajtce z niz$ich tried (Blau, Duncan, 1967; Blossfeld,
2020; Buis, 2013; Bukodi, Goldthorpe, 2013, 2019; Bukodi et al., 2018;
Contini, Scagni, 2013; Chykina, Chung, Bodovski, 2016; Hauser,
Sewell, 1986; Hrub4, 2017; Jeeger, 2007; Jackson, Erikson, Goldthor-

70 Stdia vznikla ako sdcast riesenia projektu VEGA ¢. 1/0224/19 Vzdelanostné
nerovnosti na Slovensku a projektu APVV-20-0449 Vzdeldvacie drdhy mladych
ludi — faktory a mechanizmy ich volby.
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pe, 2007; Kerckhoft, 2001; Matéju, Strakovd, Vesely, 2010; Pfeffer,
Hallstein, 2012; Poder et al., 2016; Sewell, Hauser, 1972; Sewell et al.,
2004; Shavit, Arum, Gamoran, 2007). Aj vo vyspelych priemyselnych
spolo¢nostiach st teda i v sicasnosti $ance deti ziskat stredoskolské
a vysokoskolské vzdelanie determinované ich socidlnym pévodom.

Na Slovensku sa po roku 1989 na zaklade uskuto¢nenych refo-
riem vzdeldvacieho systému, predovsetkym ndrastu poctu strednych
a vysokych $kol a otvorenia moznosti studovat v zahranici, vyznam-
ne zvysili moznosti ziskania uplného stredoskolského a najma vy-
sokoskolského vzdelania pre prislusnikov mladych generacii obyva-
telstva. Zatial ¢o do roku 1990 tvorili studenti vysokych $kol v SR
iba asi 16 % popula¢ného roc¢nika, od roku 2005 nastupovalo u nés
kazdorocne na vysokoskolské studium — vratane stuidia v zahranic¢i —
viac ako 50 % prislusnikov popula¢ného rocnika a tento stav trva do
sticasnosti (Statistickd ro¢enka SR, 2020: 161). Napriek tomuto zlep-
Seniu situdcie je vsak potrebné preskimat suvislosti medzi social-
nym p6vodom a a$pirdciami, resp. zimermi mladych ludi absolvovat
vysokoskolské $tadium a ziskat najvyssie vzdelanie. Statistické tida-
je i zistenia periodicky uskuto¢novanych pedagogickych vyskumov
(medzinarodné zistovania OECD PISA, TIMSS ap.) totiz naznacuju,
ze napriek ndrastu moznosti ziskat stredoskolské a vysokoskolské
vzdelanie maju deti pochddzajice z réznych socidlnych tried stéle
roznu pravdepodobnost ziskania vyssieho, najmé vysokoskolského
vzdelania (Jus¢dkova a kol., 2015; Madarasova Geckova et al., 2010).

Nasim cielom je preto doplnit chybajice sociologické pozna-
nie v tejto oblasti skiimania socidlnych nerovnosti a na zaklade
analyzy udajov ziskanych empirickym vyskumom prispiet k objas-
neniu pdsobenia faktorov reprodukcie vzdelanostnych nerovnosti
v slovenskej spolo¢nosti. V tomto prispevku, vyuzivajicom zistenia
empirického vyskumu aspiracii mladych Iudi v SR v oblasti najvys-
$ieho dosiahnutého vzdelania, sa zameriame na objasnenie dlohy
vybranych primarnych a sekundarnych efektov socidlneho povodu
pri vzniku a realizacii zdmeru studovat na vysokej skole a ziskat vy-
sokoskolské vzdelanie.
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Primarne a sekundarne efekty socialneho povodu
ovplyviiujuce Sance na ziskanie vzdelania

Intenzita a mechanizmy (spolu)pdsobenia socidlno-ekonomickych
a socidlno-kultirnych faktorov, individudlnych schopnosti, vzde-
lavacieho systému a dalSich skuto¢nosti, ktoré ovplyviuju vzde-
lavacie drahy jednotlivcov i reprodukciu nerovnosti vo vzdelavani
a v dosiahnutom vzdelani prislusnikov réznych socidlnych tried,
su v poslednych desatrociach v Eurépe aj v USA predmetom in-
tenzivneho teoretického i empirického skiimania. Existuje viacero
teorii pokusajucich sa o vysvetlenie vzniku, mechanizmov a vysled-
kov pdsobenia tychto javov,”* ako aj mnozstvo z tychto tedrif vycha-
dzajtcich empirickych vyskumov a analyz zalozenych na rozbore
statistickych tdajov o priebehu a vysledkoch vzdeldvania (Bukodi,
Erikson, Goldthorpe, 2014; Bukodi, Goldthorpe, Zhao, 2021; Con-
tini, Scagni, 2013; Chykina, Chung, Bodovski, 2016; Erikson, 2016;
Jackson, Erikson, Goldthorpe, Yaish, 2007; Jackson, Jonsson ,2013;
Jeeger, 2011; MatéjQ, Strakova, Vesely, 2010), ich zistenia a zavery sa
vsak casto lisia.

Od sedemdesiatych rokov 20. storocia je povazovany za jeden
z najvyznamnejsich pristupov ku skiimaniu vplyvu socidlneho povo-
du na vytvaranie nerovnych prilezitosti ziskat stredoskolské a vyso-
koskolské vzdelanie, teda i na reprodukciu nerovnosti vo vzdelavani
a dosiahnutom vzdelani, pristup vychddzajuici z rozlisenia primar-
nych a sekundarnych efektov socidlneho pévodu, ktory rozpraco-
val R. Boudon (1974). V nadvéznosti na autorov, ktor{ uz pred nim
skimali tuto problematiku,” Boudon teoreticky rozlisil primarne
a sekundarne efekty socidlneho povodu, ktoré réznymi spésobmi
ovplyviuju vytvaranie nerovnosti vo vzdeldvani i v dosiahnutom

! Ich prehlady prezentovali napriklad T. Katriidk a N. Simonové (Katrnak, 2004;
Simonovd, 2011).

72 Pred Boudonom implicitne ¢i explicitne rozliSovali tieto faktory napriklad
G. Boalt alebo A. Girard a H. Bastide (Boalt, 1947; Girard, Bastide, 1963).
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vzdelani prislusnikov roznych spolocenskych tried. Primarne efekty
su diferencujuce efekty genetického a socialno-kultdrneho charak-
teru, ktoré st vyjadrené (a empiricky sa prejavuji) v stuvislostiach
medzi socidlnym povodom deti a ich skolskym prospechom. Sekun-
darne efekty st diferencujtce efekty socialno-psychologického a so-
cidlno-ekonomického charakteru, prejavujice sa vo vybere vzdela-
vacich drah deti s réznym socidlnym pévodom, ktory sa uskutoc¢nuje
i s ohladom na ich $kolsky prospech (Jackson, Erikson, Goldthorpe,
Yaish, 2007). V pripade primdrnych efektov teda ide najma o po-
sobenie geneticky prendsanych inteligen¢nych a dalsich studijnych
predpokladov a schopnosti, ako aj o posobenie rodinou dietata vy-
tvorenych materidlnych a socidlno-kultirnych podmienok studia,
ktoré sposobuju rozdiely v studijnych vysledkoch deti pochadzaju-
cich z rodin s réznym socidlno-triednym postavenim. V pripade se-
kundérnych efektov ide o posobenie socidlno-psychologickych fak-
torov, ako su napriklad v rodine uzndvané hodnoty, normy a vzory
konania, tykajice sa dosiahnutého vzdelania a pdsobenie Sirsieho
socidlneho okolia (pribuznych, priatelov, zndmych, spoluziakov,
ucitelov atd.) na vytvéranie a$pirécii a zdmerov deti v oblasti vzdela-
nia, ale aj o pésobenie skutoc¢nosti socidlno-ekonomického charak-
teru, napriklad moznosti rodic¢ov financovat studium deti, pripadne
aj zvazovanie predpokladanych nékladov a vynosov rodiny spoje-
nych so stredoskolskym a vysokoskolskym stidiom deti.
Posobenie, resp. spoluposobenie primarnych a sekunddrnych
efektov socidlneho pévodu sociolégovia opakovane potvrdili na za-
klade zisteni empirickych vyskumov i analyz statistickych udajov
tykajucich sa vzdelavania a dosiahnutého vzdelania, uskuto¢nenych
v poslednych desatrociach v réznych eurépskych statoch i v USA.
Vo vSeobecnosti tieto zistenia a analyzy ukazali, Ze deti pochadza-
juce z rodin s vyssim socidlno-triednym postavenim maji (a to
aj v pripade rovnakych s$tudijnych vysledkov) castejsie vyssie am-
bicie ziskat stredoskolské a vysokoskolské vzdelanie nez deti rodi-
cov pochddzajuicich z nizsich tried. Zaroven zistili, Ze pre deti z ro-
din s takymto zvyhodnenym socidlnym povodom rodic¢ia vyberaju
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typy vzdelavacich drah, ktoré im utvaraju vécsie $ance absolvovat
vysokoskolské studium, ako maju deti z rodin z nizsich socidlnych
tried. Poznatky tychto vyskumov a zavery uskutocnenych analyz
tiez ukdzali, ze tloha primdrnych a sekundarnych faktorov je v roz-
nych statoch rozna a ze i v jednotlivych statoch sa v ¢ase meni (Bre-
en, Goldthorpe, 1997; Bukodi, Erikson, Goldthorpe, 2014; Bukodi,
Goldthorpe, Zhao, 2021; Erikson et al., 2005; Erikson, Jonsson 1996;
Goldthorpe, 1996; Jackson, Jonsson, 2013; Jeeger, 2007; Pfeffer, Hall-
stein, 2012; Sewell et al., 2004; Zhao, Bukodi, 2020).

Teoretické rozlisenie primarnych a sekundarnych efektov social-
neho povodu vyuzili pri skimani reprodukcie nerovnosti v oblasti
vzdeldvania a dosiahnutého vzdelania najmé stipenci tedrie racio-
nalneho konania a tiez protagonisti socidlno-psychologického pri-
stupu ku skiimaniu nerovnosti vo vzdelavani. Autori, vychadzajuci
z tedrie raciondlneho konania, napriklad R. Breen, R. Erikson, J. Gol-
dthorpe, M. Jeeger a dalsi, odhalili a v réznych $tétoch viackrét em-
piricky otestovali mechanizmus rozhodovania o vzdelavacej drahe
deti na zaklade zhodnotenia predpokladanych ndkladov a vynosov
spojenych s tymto rozhodnutim. Toto teoretické vysvetlenie (risk
aversion theory) tvrdi, Ze konanie rodicov vychadza hlavne z racio-
nalneho hodnotenia ndkladov a vynosov spojenych s vyberom urci-
tej vzdeldvacej drahy ich dietata. Zaklada sa na predpoklade o nevoli
rodic¢ov a deti riskovat pri volbe takej vzdelavacej drdhy, ktord by
pravdepodobne (najma v pripade nedspesného $tddia) neprinies-
la vysledky adekvatne nikladom vynaloZzenym na $tddium. Volba
vzdelavacej drahy deti je podla tejto tedrie determinovand najma
aktudlnou socidlno-ekonomickou situdciou rodiny a zvazovanim
moznej efektivnosti investicii do vzdelania deti z hladiska dosiahnu-
tia ich vzostupnej profesiondlnej a socidlnej mobility (Breen, Gold-
thorpe, 1997; Breen, Werfhorst, Jeeger, 2014; Bukodi, Goldthorpe,
2019; Erikson, 2016; Goldthorpe, 1996).

Stipenci socialno-psychologického pristupu ku skimaniu nerov-
nosti vo vzdeldvani a dosiahnutom vzdelani, napriklad R. Hauser, W.
Sewell, J. Portes a dalsi, vychddzaja z uzndvania spolocenskych, naj-
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ma systémovych, socidlno-ekonomickych a socialno-psychologic-
kych faktorov ako rozhodujucich faktorov volby vzdelavacej drahy
deti. Vysledkom ich empirickej verifikicie tychto predpokladov je
séria modelov, ktoré postupne rozsiruji pocet a upresnuju sposoby
spolup6sobenia najvyznamnejsich faktorov volby vzdeldvacej dré-
hy. Tieto modely zahfnaju posobenie institucionalizovaného vzde-
lavacieho systému v State i posobenie tzv. socializa¢nych faktorov,
medzi ktoré patria socidlno-ekonomicky a socidlno-kultarny status
rodiny, vzdelanie rodicov, hodnota pripisovana v rodine vzdelaniu,
profesijné a vzdelanostné aspiracie deti, vplyv ,vyznamného social-
neho okolia“ na volbu vzdeldvacej drahy atd. (Sewell, Shah, 1967;
Sewell, Haller, Portes, 1969; Sewell et al., 2004; Hauser, Sewell, 1986;
Shavit, Arum, Gamoran, 2007).

Na rozdiel napriklad od ceskej socioldgie, ktord sa skimaniu
a vysvetlovaniu otdzok reprodukcie nerovnosti v oblasti vzdeldvania
a dosiahnutého vzdelania (vratane skiimania posobenia primarnych
a sekundarnych efektov socidlneho povodu) venovala uz pred dvo-
mi desatro¢iami (Katrndk, 2004; MatéjQ, Strakovd, 2006; Matéj,
Strakovd, Vesely, 2010; Simonova, 2011; Simonova, Soukup, 2009),
na Slovensku sa tejto problematike zatial nevenovala systematickej-
$ia pozornost. Vynimkou boli iba rozbory suvislosti medzi social-
no-ekonomickym statusom rodiny a $kolskym prospechom ziakov,
ktoré vznikali ako vysledky spracovania zisteni periodicky uskutoc-
novanych medzinarodnych pedagogickych vyskumov OECD PISA
a TIMMS, alebo uzsie zamerané vyskumy vzdelanostnych aspiracii
(Juscakova a kol., 2015; Madarasova Geckova et al., 2010), pripad-
ne iné $pecializované analyzy (Kusg, 2017). Ambiciou slovenskych
sociolégov by preto malo byt postupne doplnit chybajtce sociolo-
gické poznanie v tejto oblasti skimania socidlnych nerovnosti a na
zéklade analyzy adajov ziskanych empirickymi vyskumami priniest
objasnenie pdsobenia najdolezitejsich faktorov reprodukcie vzde-
lanostnych nerovnosti v slovenskej spolo¢nosti — teda vysvetlit aj
tlohu primarnych a sekundarnych efektov socidlneho povodu pri
rozhodovani sa o $tudiu na vysokej $kole.
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V suvislosti s verifikaciou predpokladu o posobeni primarnych
a sekundarnych efektov socidlneho pévodu pri vzniku zdmeru zis-
kat vysokoskolské vzdelanie treba upozornit na skutoc¢nost, ze tda-
je ziskané vyskumom ,Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich
determinanty‘”, vyuzité pri nasej analyze, umoznuju testovat iba
silu pésobenia niektorych z mnozstva faktorov, o ktorych uvede-
né tedrie predpokladajd, ze sa najviacsou mierou spolupodielaji
na rozhodnuti ziskat vysokoskolské vzdelanie. Nasa analyza preto
moze byt len prvym krokom na ceste k uplnejsej a dokladnejsej ve-
rifikdcii teérie posobenia primarnych a sekundarnych efektov so-
cidlneho povodu na reprodukciu nerovnosti v oblasti vzdelavania
v podmienkach slovenskej spolo¢nosti. Budeme pri nej vychadzat
z uzndvania spoluposobenia primarnych a sekundarnych efektov
pri vzniku, alebo i realizacii zdmeru ziskat vysokoskolské vzdelanie.
Z faktorov, vSeobecne povazovanych za primarne efekty, uvede-
ny vyskum zistoval vzdelanie rodicov, ich zdujem o $tidium dieta-
ta, pocet knih v domécej kniznici, pohlavie dietata, resp. mladého
cloveka, jeho dosiahnuté studijné vysledky na strednej skole a tiez
Ucast na Studentskych sutaziach. Z faktorov pésobiacich ako se-
kunddrne efekty vyskum zistoval ocakdvania rodic¢ov tykajuce sa
najvyssieho dosiahnutého vzdelania dietata, ich ocakdvania tykaju-
ce sa zamerania strednej $koly, ktort by malo absolvovat, typ dieta-
tom navstevovanej Ci absolvovanej strednej skoly, pomoc rodic¢ov
pri jeho $tadiu, ovplyvnovanie dietata rodi¢mi pri vybere vzdela-
vacej drahy a podiel jeho spoluziakov, ktori pokracovali v studiu
na vysokej $kole. Nasim cielom je teda na zéklade zisteni tohto
vyskumu preskimat posobenie uvedenych faktorov a odhalit ich
suvislost s proklamovanym, resp. uz realizovanym zdmerom ziskat
vysokoskolské vzdelanie.

7 Empiricky vyskum, realizovany v rdmci rieSenia vyskumnej dlohy VEGA
¢. 1/0224/19, uskutoc¢nila v decembri 2020 agentira MNFORCE, s. r. o. ako
CAWT on-line survey na vzorke 1 306 respondentov vo veku od 16 do 25 rokov,
vybranych metéddou kvétneho vyberu zo SR on-line panelu agenttry.
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Metodologicky postup a pouzité data

Zatial Co v oblasti teoretického vymedzenia a opisu ¢i vysvetlenia
posobenia faktorov reprodukcie vzdelanostnych nerovnosti (vra-
tane mechanizmov pdsobenia primarnych a sekundarnych efektov
socidlneho povodu) panuje pomerna zhoda alebo existuje aspon
jasné vymedzenie zdkladnych teoretickych vychodisk, oblast po-
uzivanej vyskumnej metodolégie i samotného empirického sku-
mania tychto otdzok charakterizuje skor neprehladnd pluralita
roznych pristupov, metéd skiimania a spésobov analyzy ziskanych
empirickych ddajov. Medzi sociolégmi venujicimi sa skimaniu
tychto otdazok uz desatrocia prebiehaju diskusie o tom, ako uve-
dené javy identifikovat a merat v empirickych vyskumoch. Jeden
smer vyskumov vychddza z modelu odvodeného z tedrie racional-
neho konania a predpokladanej neochoty rodicov riskovat pri vol-
be vzdelavacej drahy deti. Druhy smer vyskumov odvodzuje vyz-
nam a silu posobenia roznych faktorov vzdelanostnych nerovnosti
z pozorovanych koreldcii medzi socidlnym pévodom, $tudijnymi
vysledkami, hodnotovymi orientaciami, vzdelanostnymi aspirdcia-
mi, pésobenim socidlneho okolia, rozhodovanim o vzdelavacich
drdhach a dalsimi skuto¢nostami (Jeeger, Karlson, 2018). V rdmci
tohto smeru skimania existuje velké mnozstvo réznych identifika-
cif a merani socidlneho povodu, socidlno-kultirnych charakteristik
rodiny, hodnotovych orientacii, vzdelanostnych aspiracii a dalsich
skuto¢nosti suvisiacich s faktormi volby vzdeldvacich drah i s pri-
marnymi a sekundarnymi efektmi socidlneho povodu, pésobiacimi
pri rozhodovani o vzdeldvacich dréhach deti, resp. mladych Tudi
(Erikson, 2016; Jeeger, 2007; Jackson, 2013; Jackson et al., 2007;
Kerckhoft, 1976, 2001; Zhao, Bukodi, 2020).

Vzhladom na charakter empirickych ddajov, ktoré méame k dis-
pozicii vdaka uvedenému vyskumu, sme sa rozhodli pre potre-
by nasej analyzy pouzit metédu rozhodovacich stromov (Beck,
2005; Gladwin, 1989), s vyuzitim algoritmu CRT (Classification
and Regression Trees). Metéda rozhodovacich stromov je jednou
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z met6d dolovania udajov (data mining), ¢ize analyzy réznych dru-
hov tdajov s vyuzitim viacerych nastrojov klasickych aj modernych
Statistickych metéd. Funkciou tychto nastrojov je vyhladévanie
vztahov medzi dajmi, ktoré mozno pouzit na vyvodzovanie analy-
tickych zaverov alebo predpovedi. Rozhodovacie stromy poskytu-
ju moznost preskimat namerané tdaje a objavit prostrednictvom
nich vyznamné zoskupenia objektov — v nasom pripade respon-
dentov vyskumu. Umoziuju ngjst klicové premenné, ktoré iden-
tifikuju prislusnost objektov do podskupin alebo kategérii a urcu-
ju pravidld, na zdklade ktorych mozno predpovedat prislusnost
novych objektov do niektorej z podskupin alebo kategérii. Treba
pritom zdoraznit, Ze na zdklade metédy rozhodovacich stromov
vznikaju modely vysvetlenia vztahov, resp. suvislosti skiimanych
premennych. Nie je to teda klasickd explorativha metéda vyuzi-
vajuca vSeobecne zndame postupy, ako je testovanie Statistickych
hypotéz a pod.

Rozhodovacie stromy st grafickym vyjadrenim rozhodovacich
pravidiel. Zac¢inaji jednym zdkladnym uzlom (root node), kto-
ry obsahuje vietky tdaje. Dalej, resp. nizdie sa ddaje rozvetvuja
na vzajomne sa vylucujice podskupiny udajov — uzly (nodes). Na
tvorbu rozhodovacich stromov sa pouziva niekolko algoritmov,
najcastejsie su to algoritmy CHAID (Chi-squared Automatic In-
teraction Detection), CRT (Classification and Regression Trees)
a algoritmus Quest (Quick, Unbiased, Efficient Statistical Tree).”

7 Vsetky algoritmy st zalozené na rovnakom principe. Skiimajd analyzovanu da-
tabdzu vzhladom na zdvisli premennt a hladaju najlepsiu klasifikdciu alebo pre-
dikciu na rozdelenie tdajov do podskupin alebo kategorii. Jednotlivé algoritmy sa
li$ia v tom, Ze pouzivajui rozne metddy na zistovanie Statisticky vyznamnych vzta-
hov medzi premennymi i na stanovenie rozhodovacich pravidiel, ktoré sa potom
opakovane aplikuji na vytvéaranie dal$ich podskupin a kategérii. Cielom je vytvo-
rit také podskupiny objektov (napriklad respondentov), ktoré st ¢o najviac homo-
génne vzhladom na zévisli premennu (IBM, 2012). Pouzity algoritmus ovplyviiu-
je i pocet vytvorenych uzlov — napriklad algoritmus CRT generuje rozhodovacie
stromy s maximélne dvomi uzlami na kazdej niz$ej trovni, ¢iZe bindrne stromy.
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Metédu rozhodovacich stromov mozno pouzit v pripade prace
s kvalitativnymi aj kvantitativnymi premennymi. Praca s empiric-
kymi tidajmi je pri jej pouziti pomerne jednoduchd, nie st potreb-
né transformacie premennych, ako st napriklad normovanie pre-
mennych, tvorba dummy premennych a pod. Dal$ou jej vyhodou
je moznost pouzitia neparametrickych postupov, ktoré si nevyza-
duju splnenie predpokladu normalnosti rozdelenia. Rozhodovacie
stromy poskytuji komplexny pohlad na $truktdru sledovanych
premennych a umoznuja klasifikidciu empirickych tdajov aj na
niz$ich trovniach, ¢o nie je mozné dosiahnut inymi klasifikdtormi,
ako su napriklad logisticka regresia, alebo dataminigova metdda
Support Vector Machines (SVM). Prednostami metédy rozhodo-
vacich stromov, ktoré ocenuji najmé pouzivatelia z oblasti spolo-
¢enskych vied, sd praktickost a prehladnost jej vysledkov, intuitiv-
na zrozumitelnost a pochopitelnost klasifika¢nych modelov, ako aj
jednoduché grafické znézornenie ulahc¢ujuce prezentaciu a inter-
pretaciu jej vysledkov.”

Pre pouzitie metédy rozhodovacich stromov pri nasej analyze
nas viedlo niekolko skuto¢nosti. Pri verifikdcii zdkladnych tvrdeni
teérie primérnych a sekundérnych efektov bolo nasim cielom otes-
tovat predpokladané suvislosti, resp. vztahy medzi uvedenym empi-
rickym vyskumom sledovanymi primarnymi a sekundarnymi efekt-
mi socidlneho pdvodu respondentov vyskumu (nezavislé premenné)

7> Za nevyhody metdédy rozhodovacich stromov mozno povazovat nutnost vy-
tvarania samostatnych vystupov vzdy iba pre jednu zavislt premennd (pre kazda
z4visli premennt treba vytvorit novy strom), nemoznost vzdjomného testova-
nia nezavislych premennych a tazsie spracovanie chybajtcich tdajov (napriklad
v pripade, ked respondent neodpovie na viac otdzok). Problémom mdze byt aj
urcenie limitu hibky, do ktorej ma rozhodovaci strom rést, moznost nespravnej
klasifikdcie pri préci s velkym poc¢tom tried (v pripade velkého po¢tu moznych
odpovedi na otdzky) a tiez grafickd prezentécia velkych rozhodovacich stromov.
Rovnako ako pri inych $tatistickych modeloch, privela parametrov vzhladom na
velkost vyberu moze viest k vhodnému modelu pre vyberové udaje, nemusi vsak
platit pre nové udaje.
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a ich proklamovanym alebo uz realizovanym zamerom $tudovat na
vysokej skole (zavisla premennd). Vyskumom sledované primarne
efekty boli: dosiahnuté vzdelanie rodi¢ov (operacionalizované ako
dosiahnuté vzdelanie vzdelanejsieho rodica), miera zdujmu rodi¢ov
o $tadium dietata, mnozstvo knih v domacej kniznici, pohlavie die-
tata, resp. mladého cloveka, jeho prospech na strednej skole (zis-
tovany ako respondentove hodnotenie dosiahnutého prospechu)
a Ucast na $tudentskych sitaziach (Studentské olympiddy, umelecké
a iné sutaze). Sledovanymi sekunddrnymi efektmi boli: ocakavania
rodic¢ov tykajuice sa vzdelania ich dietata, ocakdvania rodic¢ov tyka-
juce sa zamerania strednej $koly, ktord by malo absolvovat, druh
strednej $koly, ktort vy/studovalo, pomoc rodi¢ov poskytovana pri
studiu, ovplyviovanie dietata rodi¢mi pri vybere vzdelavacej drahy
a podiel jeho spoluziakov zo strednej skoly pokracujicich v stadiu
na vysokej skole.”

Prostrednictvom analyzy zalozenej na metédde rozhodovacich
stromov mozno tieto vztahy, resp. suvislosti jednoznacne a dosta-
tocne spolahlivo identifikovat a zistit i diferencovand silu pdsobenia
jednotlivych faktorov a ich spolupdsobenia. Vizualizcia vysledkov,
ktora je sucastou metédy rozhodovacich stromov, umoznuje ndjst
a zndzornit Specifické podskupiny, resp. kategorie, ako aj vztahy
medzi sledovanymi premennymi.

Dal$im vyznamnym d6évodom pre volbu metédy rozhodovacich
stromov bol charakter premennych pouzitych vo vyskume vzdela-
nostnych aspirdcii. Vacsina pouzitelnych premennych bola v nom
merand na zaklade nomindlnych alebo poradovych stupnic. Na
rozdiel od inych potencidlne pouzitelnych metdd Statistickej ana-
lyzy, metédu rozhodovacich stromov mozno pouzit aj v pripade
premennych, ktoré st merané nielen na intervalovej, ale aj na no-
minalnej alebo poradovej stupnici. Pretoze analyzované nezavislé
premenné maji pomerne velky pocet kategérii, najvhodnejsie bolo
pouzit bindrny algoritmus CRT, ktory poskytuje najprehladnejsie

76 Otdzky dotaznika vyskumu st uvedené v prilohe.
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vyjadrenie vztahov sledovanych premennych, pricom sa bert do
uvahy vsetky nezdavisle premenné.

Potrebné vypocty sme realizovali s pouzitim $tatistického softvé-
ru IBM SPSS Statistics V21 (IBM, 2012). Takto ziskané klasifikacné
modely rozdeluju respondentov na zaklade nezdvislych premennych
na skupiny, ktoré si ¢o najviac homogénne vzhladom na zavisla
premennd. V naSej analyze sme vychadzali z distribtcie odpovedi
na otdzku tykajicu sa aspiracie, resp. zdmeru (vratane realizované-
ho zdmeru) respondenta ziskat vysokoskolské vzdelanie, ktora bola
zavislou premennou. Ako nezavislé premenné sme najskor testovali
tie skutocnosti zistované vyskumom, ktoré sa povazuja za primarne
efekty socidlneho povodu, potom skutocnosti, ktoré sa povazuju za
sekunddarne efekty socidlneho povodu a nakoniec sme spolu testova-
li vSetky vyskumom zistované faktory skiimaného zdmeru v oblasti
vzdelania, ¢ize primdarne i sekundarne efekty socidlneho pévodu.

Vysledky analyzy

Vychodiskom nasledujiceho rozboru st zistenia vyskumu o Statis-
tickych suvislostiach medzi skiimanymi nezdvislymi premennymi
a zévislou premennou, ¢iZze medzi vybranymi primarnymi a sekun-
darnymi efektmi socidlneho povodu a zdmerom respondenta ziskat
vysokoskolské vzdelanie. Ako ukazuje tabulka 1, v pripade primdr-
nych efektov existuje vyznamny vztah najmi medzi zdimerom die-
tata, resp. mladého cloveka studovat na vysokej skole a skuto¢nos-
tami, ako st dosiahnuté vzdelanie jeho rodicov, prospech dietata
na strednej skole, jeho Gcast na studentskych sutaziach (olympiddy,
umelecké stutaze ap.) a poctom knih v domdacnosti. Spomedzi se-
kunddrnych efektov existuje vyznamny vztah predovsetkym medzi
zamerom dietata, resp. mladého cloveka studovat na vysokej sko-
le a druhom studovanej strednej skoly (gymndazium vs. iny druh
strednej skoly), o¢akavaniami rodicov tykajicimi sa vzdelania die-
tata a podielom spoluziakov zo strednej skoly pokracujtcich v $ta-
diu na vysokej skole.
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Tabulka 1: Vyznamnost suvislosti medzi zdmerom Studovat na vysokej skole
a primdrnymi a sekunddrnymi efektmi socidlneho pévodu

Primarne efekty Hodnota Pearson x?
Vzdelanie rodicov 72,083***
Prospech dietata na strednej Skole 47,755%**
Ugast dietata na $tudentskych sttaziach 31,777
Pocet knih v domacnosti 28,156
Zaujem rodiCov o vzdelavanie dietata 22,983
Pohlavie dietata 16,920***
Sekundarne efekty

Druh dietatom Studovanej strednej Skoly 230,640***
Ocakavania rodi¢ov tykajlce sa vzdelania dietata 191,877**
Podiel spoluziakov pokracuijtcich v $tudiu na vysokej Skole 81,527***
Pomoc rodi¢ov pri tudiu 18,418**
Ocakavania rodi¢ov tykajlce sa zamerania strednej Skoly .
pre dieta 12,568
Presvied¢anie dietata rodi¢mi pri vybere vzdelavacej drahy 0,290

4 yyznamné na hladine vyznamnosti 0,001
Zdroj: Vyjskum , Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich determinanty* (2020)

Metéda rozhodovacich stromov umoziiuje na zaklade zohladnenia
existujacich stvislosti medzi jednotlivymi skuto¢nostami zo skima-
nych primdrnych a sekundarnych efektov socialneho pévodu zistit
i diferencovant silu posobenia jednotlivych faktorov v podmien-
kach ich spolupdsobenia na sledovanu zavisld premenntd. Nadva-
zujuc na vyskumné zistenia o suvislostiach medzi jednotlivymi pri-
marnymi a sekunddrnymi efektmi a zdmerom $tudovat na vysokej
skole, sme preto v dalsom kroku analyzy s vyuzitim tejto metddy
preskiimali vztahy medzi zdmerom $tudovat na vysokej skole a uve-
denymi primarnymi efektmi socidlneho pévodu.

Ako ukazuje graf 1, spomedzi primarnych efektov socidlneho
povodu ovplyvinuje zdmer $tudovat na vysokej skole rozhodujicou
mierou dosiahnuté vzdelanie rodi¢ov dietata. Dalsimi vyznamny-
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mi skuto¢nostami spolu/ovplyviujicimi tento zadmer sd u rodi¢ov
s vy$$im vzdelanim prospech dietata na strednej skole a u rodicov
s niz$im vzdelanim jeho Gcast na $tudentskych sttaziach, ako st
rozne olympiady, umelecké a iné stutaze. V pripade rodi¢ov s vyssim
vzdelanim a deti s dobrym a velmi dobrym prospechom je vyznam-
nym faktorom este i pocet knih v domacnosti. Pohlavie dietata, resp.
mladého cloveka, ani jeho presvied¢anie rodi¢mi pri vybere vzdeld-
vacej drahy nemali vyznamny vplyv na vznik aspiracie, resp. zameru
studovat na vysokej skole.

Pri podrobnejSom rozbore grafického zndzornenia vysledkov
met6dy rozhodovacich stromov treba zdoéraznit, ze v pripade do-
siahnutého vzdelania rodicov (resp. vzdelanejsieho rodica) existu-
je vyznamna diferencujtica hranica, ktorou je dosiahnuté stredo-
skolské vzdelanie s maturitou. Deti rodi¢ov s dosiahnutym tGplnym
stredoskolskym a vysokoskolskym vzdelanim chcd vo vyznamne
vy$Sej miere ziskat vysokoskolské vzdelanie ako deti rodicov so
zékladnym alebo stredoskolskym vzdelanim bez maturity. Presku-
manie dal$ieho vetvenia rozhodovacieho stromu ukazuje, Ze v pri-
pade deti rodicov s aplnym stredoskolskym alebo vysokoskolskym
vzdelanim zohrdva vyznamnu dlohu pri vzniku zdmeru $tudovat
na vysokej skole prospech dosiahnuty na strednej skole. Pritom sa
ukdazalo, ze v pripade deti s lepsimi studijnymi vysledkami zohrava
vyznamnu Ulohu aj rodinné socidlno-kultirne zdzemie (pocet knih
v kniznici). V pripade deti vzdelanejsich rodicov, ktoré dosahuji
horsie studijné vysledky, ovplyvinuje vznik zdmeru dietata studovat
na vysokej skole vyznamne i dosiahnuté vysokoskolské vzdelanie
aspon jedného z rodicov.

U deti tych rodicov, ktori maju iba zakladné vzdelanie alebo
stredoskolské vzdelanie bez maturity, zohrava pri rozhodovani sa
o $tudiu na vysokej skole vyznamnu tlohu ich acast na Student-
skych stutaziach. Nadané a aktivne deti pochadzajice z rodin me-
nej vzdelanych rodicov sa ovela ¢astejsie usiluji o vysokoskolské
$tidium ako tie deti a mladi [udia, ktoré sa na studentskych stta-
ziach neztcastnuja.
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Metéda rozhodovacich stromov teda na zéklade zisteni vyskumu
ukdzala, Ze i v nasej sti¢asnej spoloc¢nosti pri vzniku zdmeru ziskat
vysokoskolské vzdelanie zohravaju spomedzi primarnych efektov
socidlneho povodu najvyznamnejsiu tlohu hlavne tie, ktoré sivi-
sia s geneticky prendsanymi inteligencnymi, kognitivnymi aj inymi,
napriklad talentovymi a dal$imi $tudijnymi predpokladmi a schop-
nostami. Vyznamnu ulohu vsak zohravaju i skuto¢nosti z oblasti so-
cidlno-kultdrnych podmienok studia, vytvorenych rodinou dietata.

Graf 1: Rozhodovaci strom so zdvislou premennou zdmer studovat na VS a pri-

mdrnymi efektmi socidlneho

poévodu
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Spomedzi sekundarnych efektov socidlneho povodu, ktoré
ovplyviuju zdmer dietata studovat na vysokej skole, st vyznamné
najmé ocakdvania rodic¢ov tykajice sa dosiahnutého vzdelania die-
tata, druh dietatom $tudovanej strednej skoly a podiel spoluziakov,
ktori chct pokracovat, resp. pokracuji v $tadiu na vysokej skole.
Rozhodujicou skutoc¢nostou st pritom ocakavania rodicov, ktoré
v pripade zdmeru studovat na vysokej skole tizko stvisia s vyberom
typu strednej skoly pre dieta (preferovanym druhom strednej skoly
pre pripravu na vysokoskolské $tidium je gymndzium). Volba stu-
dijnej drahy je teda zvédcsa v rodine uskuto¢niovand uz v case, ked
dieta navstevuje zakladnu skolu.

Vysledky analyzy pdsobenia sekundarnych efektov socidlneho
povodu zndzornené v grafe 2 dalej ukazujd, Ze v pripade, ked rodi-
¢ia neocakavaju, ze ich dieta bude studovat na vysokej skole, moze
zamer dietata, resp. mladého cloveka absolvovat vysokoskolské §tu-
dium ovplyvnit podiel jeho spoluziakov, ktori chcti pokracovat po
absolvovani strednej skoly v studiu na vysokej skole.

Mozno teda konstatovat, ze v pripade sekundarnych efektov so-
cidlneho povodu pésobia aj v nasej spolo¢nosti pri vytvarani aspi-
racif, resp. zdmerov deti a mladych ludi v oblasti dosiahnutého
vzdelania v stcasnosti najma faktory socidlno-psychologického
charakteru, predovsetkym ocakavania rodicov tykajice sa dosiah-
nutého vzdelania deti a tiez posobenie $irSieho socidlneho okolia,
najma spoluziakov a ich zdmerov v oblasti vzdelania.

V poslednom kroku analyzy zisteni vyskumu sme s vyuzitim me-
tédy rozhodovacich stromov preskimali spolupdsobenie vsetkych
skimanych faktorov vzniku zameru v oblasti vzdelania, ¢ize poso-
benie primarnych i sekundarnych efektov socidlneho povodu. Graf
3 ukazuje, ze pri zohladneni{ spolupdsobenia v$etkych dvanastich
vyskumom sledovanych skutocnosti sa ako najvyznamnejsi faktor
ovplyvinujuci vznik zdmeru deti studovat na vysokej skole ukaza-
li o¢akavania rodicov tykajice sa dosiahnutého vzdelania dietata
a druh dietatom $tudovanej strednej skoly. V pripade deti tych ro-
dicov, ktori neocakdvali, ze ich potomok bude $tudovat na vysokej
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Graf 2: Rozhodovaci strom so zdvislou premennou zamer Studovat na VS a sekun-
ddrnymi efektmi socidlneho pévodu
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Zdroj: Viyjskum , Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich determinanty* (2020)

skole, ovplyvnovali vznik aspirdcie dietata studovat na vysokej skole
pocet knih v domacnosti a jeho $tudijny prospech.

Vysledky uskuto¢nenej analyzy zisteni vyskumu teda potvrdili, ze
vznik zdmeru studovat na vysokej skole spolu/ovplyviiuju primar-
ne i sekunddrne efekty socidlneho pévodu. V pripade rodicov oca-
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Graf 3: Rozhodovaci strom so zdvislou premennou zdmer studovat na VS a nezd-
vislymi premennymi primdrne i sekunddrne efekty socidlneho poévodu
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kévajucich, ze ich dieta bude studovat na vysokej skole, sa pritom
ukdzalo hlavne vyznamné spolupdsobenie dvoch zo sekundarnych
efektov: posobenie uvedeného ocakavania rodicov a studia dietata
na gymndaziu alebo inej strednej skole s maturitou. Aj u rodicov,
ktori neocakévaju, ze ich dieta bude studovat na vysokej $kole, ana-
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lyza ukdzala spolupdsobenie primdrnych a sekundarnych efektov
socidlneho povodu: zdmer $tudovat na vysokej skole v tomto pri-
pade ovplyvnuju i socidlno-kultirne podmienky stidia a studijné
vysledky dietata dosahované na nizsich stupnoch vzdeldvania. I tu
mozno teda pozorovat spolupdsobenie socidlno-psychologickych,
inteligen¢nych a socidlno-kultarnych faktorov pri vzniku aspirécie
deti a mladych [udi studovat na vysokej skole.

Zavery

Na zdklade uskutoc¢nenej analyzy zisteni vyskumu Vzdelanostné
aspirdcie mladych ludi a ich determinanty mozno potvrdit, Ze pri
skiimani reprodukcie vzdelanostnych nerovnosti i pri skiimani vol-
by vzdelavacich dréh (vratane vzniku zdmeru studovat na vysokej
skole), je rozliSenie pésobenia primarnych a sekundarnych efektov
socidlneho povodu relevantné a uzitocné i v slovenskej spoloc¢nosti
a v podmienkach jej vzdeldvacieho systému. Vysvetlovanie repro-
dukcie nerovnosti vo vzdelani a pretrvavajtcich rozdielov v dosiah-
nutom vzdelani deti pochadzajucich z rodin s réznym socidlnym
povodom iba na zdklade faktorov z oblasti primdrnych, alebo iba
z oblasti sekundarnych efektov by bolo netplné a nespravne.
Podobne ako poznatky mnohych sociologickych vyskumov
a Statistickych zistovani uskuto¢nenych v zdpadoeurépskych sta-
toch, aj nade zistenia a zdvery ukazali, Ze vznik aspirdcie ¢i zameru
studovat na vysokej skole ovplyvnuju sicasne primarne i sekundar-
ne efekty socidlneho povodu, pricom ide najmé o spoluposobenie
faktorov genetického, socidlno-kultirneho a socidlno-psychologic-
kého charakteru. Primarne efekty pritom vedu najma k rozdielom
v dosahovanych $tudijnych vysledkoch mladych Iudi, sekundérne
efekty vedu k rozdielnej volbe vzdelavacich drah, ktora — aj s ohla-
dom na dosiahnuté studijné vysledky — mladi [udia robia. V pdso-
beni primdrnych efektov pri vzniku zdmeru ziskat vysokoskolské
vzdelanie zohrdvaji najvyznamnejsiu dlohu tie, ktoré sivisia s ge-
neticky prendsanymi inteligen¢nymi a talentovymi predpokladmi

133



POSOBENIE PRIMARNYCH A SEKUNDARNYCH EFEKTOV SOCIALNEHO POVODU

a schopnostami deti, potrebnymi pre tspesné stadium (dosahova-
ny Studijny prospech, tcast na studentskych sataziach). Vyznam-
nu dlohu pritom zohravaju i rodinou vytvarané socialno-kultirne
podmienky studia dietata. V posobeni sekundarnych efektov hraju
pri vytvarani zdmerov deti a mladych ludi v oblasti vzdelania ulo-
hu najma faktory socialno-psychologického charakteru, predovset-
kym ocakdvania rodicov tykajice sa ich vzdelania, ako aj pdsobenie
sirsieho socidlneho okolia, najmé spoluziakov. Vcelku st vsak pod-
la zisteni vyskumu najvyznamnej$imi faktormi vytvarania zdmeru
studovat na vysokej skole dva faktory, patriace medzi sekundarne
efekty socidlneho povodu: oc¢akavanie rodicov, ze ich dieta bude
studovat na vysokej skole, a s tymito ocakdvanim tzko sudvisiaci
faktor — studium dietata na gymndaziu alebo na inej strednej skole
s maturitou.”’

PredloZzena analyza posobenia primédrnych a sekundarnych efek-
tov socidlneho pdvodu na vznik zameru $tudovat na vysokej skole
patri medzi prvé sociologické pokusy o preskimanie faktorov a me-
chanizmov volby vzdeldvacich drdh na Slovensku. Podobne, ako je
to v zapadoeurdpskych statoch, i u nds treba tito problematiku pre-
badat hlbsie a dokladnejsie, najmé s vyuzitim pokrocilejsich socio-
logickych pristupov a metéd: napriklad na zaklade analyzy pdsobe-
nia ,dekomponovaného socidlneho povodu®, cize prostrednictvom
preskiimania pdsobenia roznych foriem a trovni rodinnych zdrojov.
E. Bukodi, J. Goldthorpe a dalsi autori vychadzali pri vyuziti tohto
postupu zo skiimania ekonomickych, socialno-kultirnych a vychov-

77 Ukézalo sa, ze vzdelanejsi rodi¢ia Castejsie ako menej vzdelani ocakéavaju, ze
ich deti budt studovat na vysokej $kole a vytvarajd im v rodine i vyberom dru-
hu strednej skoly podmienky podporujice vznik a realiziciu tohto zdmeru. Deti,
od ktorych rodicia neocakdvajti, ze budd $tudovat na vysokej skole, sa pre toto
$tidium rozhoduji najmé na zéklade svojich studijnych vysledkov, skolskej akti-
vity a tiez posobenia $irSieho socidlneho okolia. Vyskum tiez zistil, Ze vyznamné
rozdiely vo vzdeldvacich a$piracidch existuji medzi $tudentmi gymnazif a inych
strednych $kol s maturitou. Tymto rozdielom bude preto potrebné venovat po-
zornost pri dal$ej analyze empirickych zisteni.
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no-vzdelavacich zdrojov rodiny (Bukodi, Goldthorpe, 2013; Bukodi,
Goldthorpe, Zhao, 2021). Na zaklade preskimania diferencované-
ho posobenia primarnych a sekundarnych efektov v ich stvislosti so
socialno-triednymi, statusovymi a vzdelanostnymi charakteristikami
rodiny, mozno podla nich hlbsie a podrobnejsie vysvetlit mechaniz-
my reprodukcie nerovnosti vo vzdelavani a dosiahnutom vzdelani.

Dalsie moznosti aplikdcie teoretickej koncepcie primarnych
a sekundarnych efektov socidlneho pévodu pontka jej prepojenie
so skimanim charakteru vzdeldvacieho systému $tatu. Ide pritom
najma o stratifikovanost tohto systému, cize mieru hierarchizacie
strednych a vysokych $kol a o jeho selektivitu, teda o to, ¢i moznost
studovat na nich zavisi skor od studijnych vysledkov deti a mladych
[udi, alebo od rozhodnuti rodicov a deti. Doterajsie vyskumy ukaza-
li, ze miera stratifikovanosti a selektivity strednych a vysokych $kol
vyznamne suvisi s posilnovanim, resp. s oslabovanim posobenia
primarnych a sekundarnych efektov socidlneho pévodu (Jackson,
Jonsson, 2013). Mozno tiez predpokladat, Ze aj v nasej spolo¢nosti
by pri dalsom sociologickom skiimani posobenia primarnych a se-
kundarnych efektov socidlneho povodu mohla najst uplatnenie i te-
6ria predchddzania riziku. Uvedené pristupy a naznacené vyskumné
otazky st teda vyzvou pre nasu socioldgiu socidlnych nerovnosti
i sociolégiu vychovy a vzdelavania.
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PRILOHA:
Otéazky pouzité na zistovanie zadmeru v oblasti vzdelavania i primar-

nych a sekundarnych efektov socidlneho pévodu v dotazniku pre
vyskum Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich determinanty.

OTAZKA ZISTUJUCA ZAMER V OBLASTI DOSIAHNUTEHO VZDELANIA

Ak Groven vzdelania by ste chceli dosiahnut? Zvolte jednu z nasle-
dujacich moznosti.

—  chcem ziskat vysokoskolské vzdelanie,

—  sta¢i mi ukoncit strednu $kolu s maturitou,

—  staci mi vyucny list,

— netyka sa ma to, uz pracujem,

— netyka sa ma to, uz mam vysokoskolské vzdelanie,
—  eSte neviem

OTAZKY ZISTUJUCE PRIMARNE EFEKTY SOCIALNEHO POVODU

Ste

—  muz,
—  Zena

v Ve

Aké najvyssie dosiahnuté vzdelanie ma Vasa mama? Aké najvyssie
dosiahnuté vzdelanie ma Vas otec?

—  zékladné vzdelanie,

—  stredoskolské bez maturity,
—  stredoskolské s maturitou,
—  vysokoskolské vzdelanie,

— neviem
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Ao by ste zhodnotili Vas prospech na strednej skole? Aky bol Vs prospech?

—  velmi dobry,
—  dobry,

—  priemerny,
- zly,

- velmi zly

Kolko ste mali doma knih, ked ste mali 14 rokov? Vyberte jednu
moznost. (Na metrovi policu sa zmesti asi 40 knih. Do tvahy neberte
noviny, casopisy alebo ucebnice.)

—  0-10knih,

— 11 — 25 knih,

— 26 — 100 knih,

— 101 — 200 knih,
— 201 — 500 knih,
—  viac ako 501 knih

Ako by ste zhodnotili zaujem Vasich rodicov o Vase vzdelavacie akti-
vity v ramci $kolského vyucovania

— 0= minimdalny zdujem
- 1
- 2
- 3
— 4 = maximalny zdujem

Oznacte, prosim, tie stupne studia, pocas ktorych ste sa zicastinovali
ziackych a studentskych sutazi — stredna skola (vratane osemroc¢né-
ho gymnazia)

— dno,

— nie
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OTAZKY ZISTUJUCE SEKUNDARNE EFEKTY SOCIALNEHO POVODU

Aké oc¢akdavania mali Vasi rodicia ohladne Vasho vzdelania?

—  chceli, aby som dokonc¢il/a strednt $kolu a $iel na vysoku skolu,
—  chceli, aby som ziskal/a maturitu,

—  chceli, aby som ziskal/a vyuc¢ny list,

— nemali ohladne mojho vzdelania o¢akavania,

—  vobec sa 0 moje vzdelanie nezaujimali

V stcasnosti

—  ste studentom strednej odbornej skoly bez maturity,
—  ste studentom strednej odbornej skoly s maturitou,
—  ste studentom gymnazia,

—  ste studentom vysokej $koly,

—  ste uz ukondili $tadium, ale nie ste zamestnany/a,

—  ste uz ukondili $tidium a uz ste zamestnany/a

Ako by ste zhodnotili podporu/pomoc pri stadiu od svojich bliz-
kych?

0 = minimélna podpora/pomoc
1
- 2
3
4 = maximdlna podpora/pomoc

Snazili sa Vas rodicia presvedcit, aby ste si vybrali nejaky smer dal-
sieho studia po skonceni zakladnej skoly?

— ano,
— nie

142



POSOBENIE PRIMARNYCH A SEKUNDARNYCH EFEKTOV SOCIALNEHO POVODU

Aké oc¢akavania mali Vasi rodic¢ia ohladne zamerania Vasho vzdela-
nia na strednej skole?

vseobecné,

—  odborné, praktické,

—  umelecké,

—  iné,

—  nemali takéto oc¢akdvania

Kolko spoluziakov vo Vasej triede na strednej $kole pokracovalo/
chce pokracovat v studiu na vysokej skole?

velka vidsina,

—  viac ako polovica,

—  priblizne polovica,
— menej ako polovica,
—  velmi mald cast
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A ROLA RODINNEHO PROSTREDIA"S

RomaN DZAMBAZOVIC — DaNIEL GERBERY

Uvod

Vzdelanostné aspiracie st uz od 50. rokov minulého storocia su-
castou vyskumu socidlnej stratifikdcie a mobility.” Postupne st
stale intenzivnejsie skimané a poznatky o nich obohatené nielen
o pohlad sociolégie, ale aj o psychologickd, socidlno-psychologic-
ki a ekonomickd perspektivu (Trebbels, 2015: 37) a rozhodne by
sme nemali zabudat ani na ddlezity a in$pirativny vstup antropo-
légie do sucasnej diskusie (napr. Appadariu, 2004; MacLeod, 2009;
Seiferle-Valencia, 2017). Pretrvavajucu aktudlnost tohto aspektu
socidlnej stratifikdcie a mobility potvrdzuju zistenia, Ze vzdelanost-
né aspirdcie suvisia nielen s dosiahnutymi studijnymi vysledkami
a vzdelanim, ale s aj jednym z najvyznamnejsich prediktorov vybe-
ru $koly, $tudijného oboru, ako i profesijnych a$pirdcii a volby bu-
dtcej profesijnej drahy (napr. Frostick et al., 2016; Mau, Bikos, 2000;
Matéji, Strakova et al., 2006; Matéjti, Soukup, Basl, 2007; Matéjt et
al., 2010; Rojewski, 2005; Schoon, Parsons, 2002; Trusty, Wats, Erd-
man, 1997). Vzdelanostné aspiracie teda zohravaju ddlezitt tlohu
v smerovani jednotlivca na trhu prace a dodatoc¢ne aj pri formova-

78 Stidia vznikla ako stcast riesenia projektu VEGA ¢. 1/0224/19 Vzdelanostné
nerovnosti na Slovensku a projektu APVV-20-0449 Vzdeldvacie drdhy mladych
ludi — faktory a mechanizmy ich volby.

7 Dobry prehlad literatiry venujucej sa vzdelanostnym aspirdcidm v danom ob-
dobi mozno najst v praci autorov Ohlendorf, Wages, Kuvlesky (1967).
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ni osobnej identity (Ashby, Schoon, 2012). Hned v Gvode musime
poukdzat, ze v pripade skiimania vzdelanostnych aspiracii sa teo-
retické diskusie a empirické vyskumy zameriavaji na vzdelanostné
aspirdcie tak samotnych deti, adolescentov, ako aj ich rodi¢ov.

V nasej kapitole sa zameriame na vzdelanostné aspiracie v tom
obdobi Zivota, kedy sa mlady ¢lovek rozhoduje o svojej dalsej vzde-
lanostnej drahe. Vychodiskovou pritom nebude sekunddrna analyza
udajov, ktoré pontikaju niektoré dostupné vyskumy (napr. OECD
PISA), ale vlastny vyskum Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich
determinanty (viac o vyskume ndjdu ¢itatelky a citatelia tejto knihy
v $tvrtej kapitole, ktorej autormi st Jan Sopéci a Anna Hrabovska).
Vdaka nemu sme mohli rozsirit obvykle sledované ukazovatele pod-
mienujice vzdelanostné aspiracie respondentiek a respondentov vo
veku, kedy mali 14 rokov. Nasim cielom bude poukézat na Groven
vzdelanostnych aspiracii adolescentov a ako tieto aspiracie stuvisia
s o¢akédvania rodi¢ov, dal$imi determinujicimi faktormi a primarne
s vybranymi charakteristikami rodinného prostredia, resp. s rodin-
nym zazemim respondentov. Nasi respondenti boli z vekovej ka-
tegorie (16 — 25 rokov) a zistovali sme situdciu v obdobi, ked mali 14
rokov. Tu treba pocitat s niekolkymi moznymi skresleniami. V pri-
pade vypovedi respondentov o vzdelanostnych o¢akavaniach ich ro-
dic¢ov a vzdelanostnych aspirdciach ich samotnych ide o subjektivnu
vypoved, ktorej proklamdcia nemusi vypovedat o objektivnom/real-
nom stave v danom obdobi zivota. V pripade star$ich respondentov
moze hrozit Gprava vypovede smerom k zredlneniu aspirdcii, ¢i uz
ide o jej nizsiu alebo vyssiu troven.

Rodina, rodinné prostredie a rodinné zdroje st v centre zauj-
mu mnohych spolo¢enskovednych teérii, ktoré sa snazia zachytit
ich posobenie na vznik vzdelanostnych aspiracii. Vychodiskom
je Siroky konsenzus pri vnimani dlohy rodiny. Ide o socializa¢n
perspektivu, ktord, na rozdiel od alokacnej perspektivy, zachyta-
va dolezitost roznych prostredi, napriklad aj z hladiska interiori-
zicie hodnoty vzdelania ¢i smerovania a velkosti vzdelanostnych
aspiracii. Socidlno-psychologicky model zdoraznuje vplyv podpory
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najblizsieho socidlneho okolia (okrem rodiny aj rovesnikov, peda-
goégov, atd.) na vzdelanostné aspirdcie a rozvoj studijného usilia
(napr. Sewel et al, 2004; zasviteny prehlad nidjdeme v Matéjt et al.,
2006; Matéji, Strakova, Vesely, 2010). Podobne rodina a jej zdroje
determinuju vzdelanostné aspirdcie, rozhodovanie o dalSom sme-
rovani vzdelédvacej dréhy a vyber $koly aj z hladiska teérie raciondl-
nej volby — tedrie relativnej averzie k riziku (relative risk aversion
theory). Podla tedrie relativnej averzie k riziku rodicia zvazuju zisky
a straty spojené s r6znymi moznymi vzdeldvacimi drahami svojich
potomkov (Breen, Goldthorpe, 1997; Davies et al., 2002; Goldthor-
pe, 1996, 2020; Van Werhost, Hofstede, 2007). Dostupné zdroje
a rodi¢mi preferované vzdelanostné drahy spoluvytvaraju aj vzde-
lanostné aspirdcie samotnych deti. Podobne st rodinné zdroje vy-
chodiskom skimania aj teérie kultirnej reprodukcie Pierra Bour-
dieuho a jeho nasledovnikov (Bourdieu, Passeron, 1990; de Graaf,
de Graaf, Kraaykamp, 2000; Flere et al., 2010; Jaeger, 2007, 2009,
2011; Jeeger, Karlson, 2018).

Vysledky mnohych vyskumov naprie¢ roznymi historickymi ob-
dobiami a spolo¢nostami potvrdili, Ze rodina zohréva klacovu tlo-
hu pri formovani vzdelavacich aspirdcii a vzdelavacich uspechov
deti (prehlad vyskumov a vyskumnych postupov pontka napriklad
Bakker, Denesses, 2007; Buchmann, 2002). Pri vysvetleni tohto javu
sa najcastejsie poukazuje na tri procesy — prenos ekonomického ka-
pitélu a prenos kultirnych a socidlnych zdrojov od rodi¢ov k detom.
Len pomerne neddvno zacali vyskumnicky a vyskumnici zacleno-
vat vsetky tri procesy do empirického skiimania rodinného zazemia
(pontkajt pritom sirokd varietu moznej operacionalizacie a metdd
skiimania) a $pecifikovat rézne podoby a mechanizmy zapojenia ro-
dicov (parental involvement) do spominanych procesov. V tejto st-
vislosti je nutné upozornit, Ze socioekonomicky status (ekonomické
zdroje a podmienky rodiny) bol vzdy jadrom konceptu rodinného
zdzemia. Postupom casu sa tento koncept rozsiril o dalsie aspek-
ty rodin — ako je $truktdra rodiny, rozne demografické a osobné
charakteristiky rodiny a jej clenov, ale najmé o socidlne a kultirne
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zdroje rodiny. Pri skimani rodinného zdzemia sa do pozornosti do-
stavajua takto aj spravanie, postoje, nazory, ciele a preferencie samot-
nych deti a rodi¢ov (Peterson, Stivers, Peters, 1986) a rozsiruje sa
portfélio skimanych javov o neekonomické charakteristiky. Prave
ony stale cCastejsie pritahuju vyskumnu pozornost, pretoze mozu
mat vyssiu prediként schopnost tykajicu sa dosiahnutia socialne-
ho statusu ako finan¢né a iné socioekonomické zdroje (Hamplova,
Raudenskd, 2021: 435-436). Ekonomické, socidlne a kultdrne zdroje
rodiny st v sicasnosti uz standardnou sticastou analyz pricin vzde-
lanostnych nerovnosti a v rdmci nich i vzdelanostnych aspiracii.
Rozsiruje sa tak moznost zachytit spoésoby a mechanizmy, ktorymi
rodicia, rodinné zazemie a domace prostredie podmienuji motiva-
cie a vzdelanostné aspiracie deti a adolescentov.

Vzdelanostné aspiracie — vymedzenie

Vysoké vzdelanostné aspiracie motivuju ziakov k dosiahnutiu
studijnych tspechov, k dalsiemu pokrac¢ovaniu v $tudiu a vybe-
ru ambiciéznejsej vzdelanostnej drahy. Neprekvapuje nasledne,
ze vzdelanostné aspirdcie su chapané ako tzv. anticipujice roz-
hodnutia (anticipatory decisions), ktoré maju aktiva¢ny potencial
a su zdrojom motivdcie. Uz klasické stadie (Sewell, Hauser, 1980;
Teachman, 1987) zdéraznovali silnt korelaciu medzi vysokou mie-
rou motivacie, zvySenou snahou dosiahnut $tudijné tspechy a vy-
sokymi vzdelanostnymi aspiraciami. U deti, ktoré nemajui zdujem
o vyssie vzdelanie, absentuje vyraznejsia motivacia venovat sa pri-
prave na vyucovanie a v skorsom veku opustaju vzdeldvaci systém,
kedze ich horsie $tudijné vysledky diskvalifikujd pri vybere a do-
siahnuti kvalitnejsej vzdelanostnej drahy, resp. sa o to ani nepoku-
$ajd (Katrndk, 2014).

Napriek castému skiimaniu vzdelanostnych a$piracii neexistu-
je vseobecne akceptované vymedzenie aspiracii. Bezna slovnikova
definicia o aspirdciach hovori ako o silnej tizbe dosiahnut nieco
a upozornuje na jej dva odli$né aspekty: 1. tizba zahfna preferenciu
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urcitého typu ciela (ddvam prednost x pred y; preferujem x pred y).
2. potreba nieco dosiahnut predstavuje vychodiskovti podmienku,
ze aspirdcie suvisia s tizbou dosiahnut stav veci, ktory v sti¢asnosti
neexistuje (ked skon¢im strednt $kolu, chcem ist na univerzitu). Ide
teda o jasnu orientdciu na budicnost. Aspiracie st vnimané ako ,re-
feren¢né body pre zivotné ciele” (Dalton et al., 2016: 10) alebo ako
orientacné ciele, ktoré chce dieta v dospelosti dosiahnut (Bengtson,
Biblarz, Roberts, 2002). V pripade spolocenskych vied st aspiracie
definované aj prostrednictvom schopnosti identifikovat a stanovit
si ciele do budtcnosti a zaroven sa inspirovat pritomnostou, ako
dosiahnut tieto ciele (Quaglia, Cobb, 1996). Takéto definicia zahrna
nielen preferencie pre konkrétny ciel, ale aj presved¢enie a motivé-
ciu, ktoré st hlavnymi zlozkami aspiracil.

Aspiracie si vymedzované aj ako ,socialne ukotvené individualne
tazby” (Ray, 2006: 409). Individudlne tazby a preferencie pritom nie
si urcované izolovane, ale si formované socidlnym prostredim, in-
terakciami a skisenostami. Formuje ich skupinova dynamika, so-
cidlne hierarchie, priestor a cas. Ekondmia rozsiruje vymedzenie
aspirdcie o dalsiu dolezitu zlozku — vedomie prileZitosti, resp. ba-
riér, ktoré brania v realizdcii preferencii. Aspirdcie kombinuji alebo
sumarizuju preferencie, ocakdvania, presvedcenia a bert v tvahu
reflektované obmedzenia jednotlivcom vzhladom na budicnost
(Ray, 2006). Vzdelanostné aspiracie sa nasledne vymedzuju ako ze-
lania, tuzby, sny, priania, preferencie a ciele dosiahnut urcita dro-
ven vzdelania v budicnosti (Hrubd, 2017; Schoon, 2009; Sirin et al.,
2004; Trebbels, 2015).

Pri diskusidch o vymedzenie vzdelanostnych aspiracii sa pozor-
nost venuje rozliseniu vzdelanostnych aspiracii a oc¢akavani (roz-
lisuja sa aj ako idealistické a realistické aspirdcie), ¢o znamend aj
odlisny vyber samotného meracieho nastroja (otazky) a moznej
interpretacie vysledkov. Ocakdvania sa vnimaju ako raciondlnejsie
a viac realistické aspiracie vo vztahu k tomu, ¢o moze jednotlivec
dosiahnut. Casto sa véak oba koncepty prekryvaji alebo splyvajd
a bezne sa vyuzivaju aj pojmy ako plan ¢i preferencia.
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Preco skumat vzdelavacie aspiracie a rodinné zazemie?

Skidimanie vzdelanostnych aspiracii md doélezité praktické implika-
cie. Predpokladd sa, Ze vdaka stratégidm zameranym na aspirdcie
moze rast dosiahnutd troven vzdelania deti pochadzajucich z ro-
din s horsimi socioekonomickymi podmienkami. DIhodobym po-
zitivnym dosledkom nasledne moze byt znizenie vzdelanostnych
a prijmovych nerovnosti a posilnenie $anci na vzostupnd socidlnu
mobilitu (Hrubd, 2017: 463). Smerovanie $tudijnych pldanov a vyber
vzdelanostnej drahy moze mat aktivacny potencidl alebo naopak
posobit ako brzda u ziakov a $tudentov, ktori maja redlne schop-
nosti a predpoklady dosiahnut vyssie vzdelanie, nez o aké sa ucha-
dzajua (ibid). Frank Walkey a jeho spolupracovnici (2013) napriklad
ukazali, ze podporovanie nizkych alebo dokonca len miernych oca-
kavani a vzdelanostnych aspirdcii studentov moéze posilnit ich niz-
$iu uspesnost a vzdelavacie vysledky. Navrhuju preto, aby ucitelia
a Skoly komunikovali smerom k studentom a ich rodicom vysoké
vzdelavacie ocakdvania, ktoré budu podporené efektivne zvolenymi
intervenciami na zlep$enie skolskych vysledkov ziakov, aby zabrani-
li ich zlyhaniu a netdspechom v $kole.

Zaujem o vzdelanostné aspirdcie vSak ma aj dolezité verej-
no-politické konotéacie. Vhodne zvolené intervencné programy,
zamerané na posilnenie uspechu vo vzdeldvacom systéme, spolu
s motivujucim $kolskym prostredim, ktoré podporuje vzdelanost-
né aspiracie, moze viest k znizeniu nerovnosti v pristupe k vzde-
laniu a vzdelanostnych nerovnosti a tak pontuknut prilezitost na
lepsie uplatnenie na trhu prace (Madarasovd Geckova et al., 2010).
Podporujuice rodinné a skolské prostredie zohrava krucidlnu tlohu
v rozvoji vzdelanostnych adpirdcii. Na$ vyskumny zdmer sa zame-
riava na skimanie ulohy rodinného zazemia (family background).
Claudia Buchmann (2002: 151-153) v tejto stvislosti poznamenad-
va, Ze skiimanie rodinného zdzemia je ddlezité z hladiska kontro-
ly vplyvu rodiny na vysledky deti v $kole, vzdelanostné aspiracie,
uspechy v uceni, a pod. Umoziiuje to skiimat aj vplyv skoly, ucin-
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nost a efektivitu vzdeldvacich programov a stratégii pri znizovani
nerovnosti.

Skimanie vzdelanostnych aspiracii je dolezitou vyskumnou té-
mou naprie¢ réznymi spolocnostami. Pretrvavajica vysoka miera
vzdelanostnych nerovnosti a nerovnosti vo vzdelanostnych prile-
zitostiach, ktord suvisi s vysokou mierou selektivity, stratifikicie
a odbornej specifickosti vzdelavacieho systému (blizsie pozri napr.
Shavit, Miiller, 1998; Kerckhoff, 2001; Matéja, Strakova, Vesely,
2010) a s vysokou podmienenostou $tudijnych vysledkov a vzdela-
nostnych aspiracif socidlnym povodom, indikuje, ze vzdeladvaci sys-
tém na Slovensku neposkytuje vsetkym ziakom rovnaké prilezitosti
na vzdeldvanie (napr. Miklovic¢ovd, Valovi¢, 2019). Aktudlnost vy-
skumného zamerania na vzdelanostné aspiracie podporuje aj zvy-
Sujuca sa ekonomickad navratnost vyssieho vzdelania na Slovensku
(Mysikova, Vecernik, 2019).

Rodinné zazemie ako faktor vzdelavacich aspiracii
adolescentov (teoretické vychodiska a doterajsie zistenia)

Este predtym, ako sa zameriame na faktory formujtice a podmie-
nujuce vzdelanostné aspirécie, je dolezité spomenut niekolko sku-
toc¢nosti tykajucich sa samotnych vzdelanostnych aspiracii adoles-
centov z hladiska ich smerovania. Vysledky zahrani¢nych vyskumov
ukazuju totiz niekolko zaujimavych tendencii a trendov. Vzdela-
nostné aspirdcie deti a adolescentov st v sti¢asnosti relativne vyso-
ké; st vyssie v porovnani s predchddzajicimi generdciami; sa ,po-
hanané” vseobecnym trendom pomerne vysokych vzdelanostnych
oc¢akdvani a ambicii ich rodicov, ktoré sa zvysuju, a klesd rozdiel
medzi jednotlivymi socioekonomickymi kategériami rodicov z hla-
diska vzdelanostnych ocakavani voci svojim detom (Hrubg, 2017;
Kim, Sherraden, Clancy, 2013; Schoon, 2010; Smidov4, Janousko-
va, Katrndk, 2008; Spera et al., 2009). Jedna z otdzok, ktoré si nas
vyskum kladie, znie: ,,Aké boli vzdelanostné agpirdcie mladych ludi
vo veku, ked mali 14 rokov?“. Predpokladdme relativne vysoké vzde-
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lanostné aspiracie nasich respondentov, ktoré budd smerovat k do-
siahnutiu vysokoskolského vzdelania.

Pri skimani faktorov, ktoré formuja a posobia na vzdelanostné
aspiracie deti, sa rozlisuju ich rézne trovne: individudlna (napr. me-
ratelné kognitivne schopnosti a $tudijné vysledky, socioekonomic-
ky status rodi¢a, materidlne vybavenie doméacnosti), kontextudlna
(napr. rozne typy $kdl) a strukturdlna (napr. instituciondlne cha-
rakteristiky vzdeldvacieho systému). V nasej analyze sa zameriame
na individudlnu droven a v ramci nej na osobné faktory samotnych
respondentov a vyznamnych inych (rodi¢ov). Ako uz bolo spomi-
nané, nebudeme sa venovat len ekonomickym faktorom, naopak,
vacsiu pozornost sistredime na dostupné a mobilizovatelné sociél-
ne a kultdrne zdroje rodiny. Vysledky doterajsich analyz pritom ne-
pontkaju jednotny zaver o vzdjomnych vztahoch medzi jednotlivy-
mi faktormi, ktoré naznacuju tak priamy ako aj nepriamy vztah (iné
faktory sprostredkuju tento vztah).

Prispevok je teda zamerany na formativne posobenie rodiny na
vzdelanostné aspiracie adolescentov, a to prostrednictvom troch
typov rodinnych zdrojov (ekonomické, kultirne a socidlne) tvo-
riacich rodinné zazemie a spoluvytvarajucich charakter rodinného
prostredia. Délezitymi dalsimi ukazovatelmi, ¢asto vyuzivanymi pri
skimani podmienujucich aspektov vzdelanostnych nerovnosti, st
individudlne faktory/charakteristiky (napr. pohlavie) a charakteris-
tiky rodiny/doméacnosti (napr. pocet deti, truktira rodiny, miesto
a velkost bydliska) a osobné zdroje jednotlivca (napr. kognitivne
vedomosti merané prostrednictvom dosiahnutych $tudijnych vy-
sledkov). Délezitou otazkou je, aké st doterajsie vyskumné zistenia
z pohladu spominanych skupin faktorov a aké su teoretické kon-
ceptualizacie?

Kultirne zdroje rodiny

Ak hovorime o kultirnych zdrojoch rodiny, uvazujeme o kulttr-
nom kapitéli jednotlivych ¢lenov rodiny. Nakolko zistujeme situdciu
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v Case, kedy mali respondenti 14 rokov, predpokladame, ze ide pri-
madrne o kultirny kapitdl ich rodicov. Mozeme predpokladat urcitt
mieru transferu a reprodukciu réznych typov zdrojov (kapitdlov)
smerom od rodi¢ov k detom. Pierre Bourdieu (1973, 1986) rozlisil
tri zékladné formy kapitalu, ktoré umoznuju tplnejsie pochopenie
socidlnej reprodukcie, spolocenskej distribticie moci, ako i mecha-
nizmov, ako sa jeden kapital transformuje na iny/iné podoby kapi-
talu. Ekonomicky kapital sa vztahuje na vsetky ekonomické zdroje
prijmov (napr. bohatstvo/majetok, pracovny prijem) a socidlny ka-
pitdl na dostupné zdroje ,skryté” v socidlnych vdazbach a clenstve
v socialnych sietach. V pripade kultirneho kapitalu Bourdieu rozli-
$uje medzi jeho tromi $pecifickymi formami: inkorporovanym (vte-
lenym), institucionalizovanym a objektivizovanym kultirnym ka-
pitdlom. Vteleny kultdrny kapital st inherentné a trvalé dispozicie
¢loveka (napr. intelektudlne, telesné), ziskané v priebehu socializa-
cie a pocas formalneho vzdeldvania. Ide teda o postoje, preferencie
a spravanie, ktoré st internalizované v priebehu socializacného pro-
cesu (Lareau, Weininger, 2003: 156). Objektivizovanym kultirnym
kapitdlom oznacuje Bourdieu kultdrne artefakty (napriklad knihy,
hudobné nastroje a umelecké diela — obrazy, sochy, fotografie) a in-
Stitucionalizovany kultirny kapitdl poukazuje na verejné uznanie
a je vacsinou zaruceny akademickymi titulmi a vedeckymi hodnos-
tami. Ide o zdkonom garantovant uroven kvalifikdcie, formalne ne-
zavisli od osoby jej nositela (Bourdieu, 1986: 250). Takéto rozlisenie
bolo ingpirdciou aj pre nas vyskum, nakolko nasim cielom bolo od-
halit rézne formy a podoby kultirnych zdrojov (uprednostnujeme
tento pojem pred kapitdlom), ktoré ma ¢len rodiny a vicsinou aj
celd rodina k dispozicii a ktoré sa mézu spolupodielat na smerovani
a rozsahu vzdelanostnych aspirdcii. Pretrvavajtci vplyv rodinnych
kultarnych zdrojov na vzdelanostnd drdhu, dosiahnuté vzdelanie
a Skolsku uspesnost deti bol jasne preukdzany naprie¢ mnohymi
spolo¢nostami (napr. Breinholt, Jeeger, 2020; De Graaf, De Graaf,
Kraaykamp, 2000; Evans, Kelley, Sikora, 2014; Evans et al., 2010,
2015; Jeeger, Breen, 2016; Kingston, 2001; Madarasova Geckova
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et al., 2010; MatéjQ, Strakova, Vesely, 2010; Muller, 1995; Sullivan,
2002; Safr a kol., 2012; van de Werfhorst, 2010).

Teéria kultarnej reprodukcie bola a je velmi vplyvnd a in§piro-
vala dalsie teoretické i empirické badanie v oblasti vzdelanostnych
nerovnosti, socidlnej stratifikicie a mobility. Samozrejme, nevyhla
sa ani kritike, ktort sme zobrali vazne a na jej zaklade sme vytvorili
a pouzili portfélio indikatorov zachytavajicich rozne podoby kul-
tarnych zdrojov rodiny, ktoré nie je v ,beznych” vyskumoch stan-
dardné. Prave nejasné definovanie konceptu kultirneho kapitalu
a rozne spdsoby jeho operacionalizacie prinasaju nésledne pri em-
pirickom skdmani nejasné vysledky. Napriek nemalému usiliu ve-
novanému otdzke, ako by sa mal kultirny kapitédl najlepsie merat,
neexistuju ziadne zavedené indikdtory ,zlatého $tandardu® opera-
cionalizdcie kultdrneho kapitalu (Kingston, 2001; Dumais, 2006),
a to aj napriek tomu, ze Bourdieu odporucil a navrhol cely rad in-
dikatorov, ktoré pouzil vo svoje empirickej praci (Bourdieu, 1973).
Casto sa vyuzivaji ukazovatele, ktoré poskytuji konkrétne datové
subory, s ktorymi vyskumnici a vyskumnicky pracuji, ale ktoré ne-
utvarali; problémom je aj pomerne tazka indikativnost niektorych
foriem kultirneho kapitélu, ¢i finan¢na a casova naroc¢nost pri ich
zistovani vo vyskumoch a dokonca aj o tych najpouzivanejsich sa
casto vedu spory a ich platnost je do znacnej miery nejasnd (Sieben,
Lechner, 2019).

Kultdrny kapitdl sa zvycajne vztahuje k poznaniu a schopnosti
vyuzivat spolo¢nostou cenené kultirne podnety vztahujtce sa k do-
minantnej kultdre, v nej ukotvenych postojoch, hodnotach, prefe-
rencidch, vkuse, sposoboch spravania a jazykovych kompetencidch;
k vlastnictvu a spotrebe kultirnych statkov; k zapojeniu sa do kul-
tdrnej participacie; k urcitej drovni kultdrnej spotreby (napr. Di-
Maggio, 1982; Hamplova, Raudenska, 2021; Jeeger, Breen 2016; Saft,
2008; Safr a kol., 2012; van de Werfhorst 2010; Vryonides 2007).
Kultdrne zdroje rodiny teda mézeme vnimat ako Specifické kultirne
kompetencie, ktoré deti mozu ziskat v prostredi rodiny a mozeme
ich charakterizovat skrz réznorodost funkcif a ich roznych efektov
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na deti. Jiff Safr (2008, 2012) vo svojich vyskumoch konceptualizuje
kultarny kapitdl do dvoch zdkladnych typov: elitisticky vysokokul-
tarny kapital (spojeny s univerzalnym vseobecne zavdznym — domi-
nantnym kultirnym vkusom) a kognitivny kultirny kapital (rozvi-
jajuci u deti jazykovu kapacitu a kompetencie, myslienkové procesy
a exekutivne funkcie, ktoré napomadhaju schopnosti poznavat a ucit
sa). V oboch pripadoch ide o cenné formy kultarnych zdrojov, ktoré
podporuji vzdelanostné aspiracie deti, ich vzdelanostné preferen-
cie, vyber vzdelanostnej drahy ako i uspesnost v skole a neskor aj
profesijny status.

Pri kvantitativnych vyskumoch je tendencia operacionalizovat
kultarny kapitél prostrednictvom rozsahu a miery kultirnych zdro-
jov, ktoré ma respondent k dispozicii. Medzi najcastejsie vyuzivané
indikatory patria: citatelské navyky (resp. ¢itatelskd klima v rodi-
ne), ktoré si merané napriklad ¢itanim knih rodi¢mi responden-
tom v ich detstve, rozpravanim sa s rodi¢mi o knihach, mnozstvom
Casu travenim c¢itanim knih, frekvenciou navstevy kniznice ako
i poctom knih v domécej kniznici; icast na umeleckych aktivitach
vysokej kultary, ako napriklad navstevy muzei, galérii, divadelnych
a hudobnych predstaveni (klasickej hudby, opery, baletu), ale aj spo-
lo¢né vylety s rodi¢mi a pod. (Aschaffenburg, Maas, 1997; Brein-
holt, Jeeger, 2020; De Graaf, De Graaf, Kraaykamp, 2000; Gaddis,
2013; Goréikova, Safr, 2012; Kisida, Greene, Bowen, 2014; Sullivan,
2011). Ide najc¢astejsie o znalost a participaciu na elitistickej, vysokej
kultdre (highbrow culture). Standardne vyuzivanym ukazovatelom
objektivizovaného kultirneho kapitdlu je teda aj pocet a typ knih
(napr. encyklopédie, diela klasickej literatary, etc.) v kniznici rodiny,
vlastnenie preukazu do kniznice a pod. (Evans et al., 2010; Kelley,
Evans, 2000; Sieben, Lechner, 2019). Teachman (1987) bol jednym
z prvych, ktory sa vo svojej studii zameral na vzdeldvacie zdroje me-
rané prostrednictvom takych poloziek, ako je vhodné miesto pre
$tddium; dennad tla¢, ktortt maju respondenti k dispozicii; vlastnenie
slovnikov alebo encyklopédii; referenc¢né knihy, ktoré poznaju a ¢i-
tali. Nasledne sa ako jedna z najpouzivanejsich operacionalizacii ob-
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jektivizovaného rodinného kultirneho kapitalu objavila otazka py-
tajuca sa respondentov, kolko knih mali doma ich rodiny, ked mali
14-16 rokov. Pri zhrnuti vyuzitych ukazovatelov by nemali chybat
ani dal$ie operacionalizicie kultdrnych zdrojov rodiny, vritane
vlastnenia réznych typov umeleckych predmetov (od obrazov, séch
az po hudobné nastroje, ktoré st vyuzivané detmi a ich rodi¢mi)
(Aschaffenburg, Maas, 1997; DiMaggio, 1982; Jeeger, 2009). Medzi
ukazovatelmi sa objavuje aj i¢ast deti na mimoskolskych aktivitach,
ako su napriklad navsteva hudobnych, vytvarnych, tanec¢nych ¢i ja-
zykovych kurzov (Covay, Carbonaro, 2010; Dumais, 2008; Duma-
is, Ward, 2010; Jeeger, 2011; Kaufman, Gabler, 2004; Lareau, 2003;
Cheadle, 2008; Wildhagen, 2009), komunikacia s rodi¢mi o kulttre,
ktoréd sa meria napriklad prostrednictvom frekvencie diskusif o te-
leviznych programoch s rodi¢mi, a pod. (Georg, 2004; Lee, Bowen,
2006; Tramonte, Willms, 2010).

Asi najcastejsim ukazovatelom kultirneho kapitdlu (institu-
cionalizovany kultirny kapitdl) je vzdelanie rodica/rodicov, ktoré
mozeme taktiez zahrnat medzi kultirne zdroje, ktoré ma rodina
k dispozicii. Vzdelanie rodi¢ov zohrava doélezitt ulohu pri vzde-
lanostnych aspiraciach alebo ocakdvaniach deti, nemusi vsak byt
vsetkovysvetlujicim faktorom. Poukazuje sa na silnt zavislost vzde-
lanostnych aspiracii adolescentov od inkorporovaného kultirneho
kapitdlu (afinita k vysokoskolskému vzdelaniu, motivacia investo-
vat do vzdelania, kultirny vkus a spotreba, motivécia ku skolskej
a mimoskolskej ¢innosti atd.), ktory je sprostredkovany rodi¢mi
prenosom postojov, zruc¢nosti a vedomosti, potrebnych pre tspech
v existujucom systéme vzdelavania. Tato skuto¢nost vsak nemu-
si byt spojend s vysokym vzdelanim samotnych rodicov (napr.
Katrnak, 2014).

Vnimanie vzdelania ako dolezitej hodnoty a mobilitného zdro-
ja pre dosiahnutie zivotného uspechu v rodine je taktiez ddlezitym
rodinnym kultdrnym zdrojom. Casto sktimanym indikatorom st
aj rodic¢ovské aspirdcie. Vysoka miera zhody je prave v ndzore, ze
na vzdelanostné aspiracie deti maju aspiracie ich rodicov formativ-
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ny charakter (Agger, Meece, Byun, 2018; Croll 2008; Eccles, 1993;
Halle, Kurtz-Costes, Mahoney, 1997; Hamplovd, Raudenskd, 2021;
Hrubd, 2017; Kirk et al., 2011; Lindberg et al., 2019; Sosu, 2014; Spe-
ra, Wentzel, Matto, 2009; Teachman, 1987; Wentzel, 1998).

Ekonomické zdroje rodiny

Ekonomické zdroje st dokdzatelne ddlezitym faktorom spoluvy-
tvarajucim a podmienujucim vzdelanostné aspiracie deti a adoles-
centov (napr. Garg et al.,, 2002; Matéjd, Smith, 2009; Trusty, 1998).
Najcastejsie vyuzivanym ukazovatelom je socioekonomicky status
(SES) rodi¢ov. Do 80. rokov minulého storocia sa v americkom
a zdpadoeurdopskom kontexte skimania SES venovala pozornost
tlohe socioekonomického statusu otca. Az v neskorsom obdobi sa
postupne vyskumny zaujem rozdiruje aj o status matky (Smidova,
Janouskova, Katrndk, 2008: 33). Empirické dokazy pritom zo zaciat-
ku upozornovali na vplyv socidlno-ekonomického statusu matky na
vzdelanostné aspirdcie, dosiahnutt troven vzdelania a profesijné
aSpirdcie dcér. Stéle viac rozhodujucejsim sa vak stava vplyv rodi-
¢a s vyssim socioekonomickym statusom na aspiracie deti a rodovy
rozmer postupne straca na ddlezitosti (napriklad v pripade profesij-
nych aspirdcif na to poukazuji autorky Shu a Marini /1998/). Socio-
ekonomicky status sa pritom identifikuje prostrednictvom réznych
premennych. Najcastejsie s nimi: najvyssie dosiahnuté vzdelanie
rodicov, prestiz povolania rodicov — napriklad za vyuzitia Interna-
tional Socio-Economic Index of Occupational Status /ISEl/, prijem
¢i majetok domacnosti (merané napriklad prostrednictvom vybave-
nia domacnosti predmetmi indikujacich socidlno-ekonomicky sta-
tus a Zivotné podmienky rodiny), ale aj indikdtormi zachytavajicimi
subjektivnu reflexiu ekonomickej situdcie rodiny/domacnosti ¢i in-
dikujicimi triedne sebazaradenie.

Vztah medzi tymito skuto¢nostami naznacuje, podla vysledkov
roznych analyz, tak priamy ako i nepriamy (sprostredkujuici) vztah.
V pripade niektorych analyz sa ukazuje, ze socioekonomicky status
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rodicov je pri¢inou vzdelanostnych aspiracii deti; iné poukazuju na
jej nepriamy vplyv, kedy socioekonomicky status rodi¢ov determi-
nuje aspirdcie sprostredkovane, prostrednictvom zapojenia rodicov
do skolskych a mimoskolskych aktivit deti, starostlivosti o ne, zauj-
mu o ich skolsku pripravu ¢i iné osobné charakteristiky.
Ekonomické zazemie a zdroje rodiny rozhoduji o moznostiach
investovat financné prostriedky do stadia potomkov, ich skolskej
pripravy a pod. a st tym kontextom, v ktorom sa utvaraja vzdelava-
cie plany pre nich a formuju ich aspirdcie. Neprekvapuje preto, ze
vzdelanostné aspiracie deti, ako aj ocakavania ich rodicov, st niz-
$ie u chudobnejsich rodin ako u detf a ich rodicov s vyssim social-
no-ekonomickym statusom (Bodnérovd a kol., 2005, 2006; Katrnak,
2004; Kim et al., 2013; Kusd, 1997). Aspiracie deti a ich rodic¢ov
s niz§im SES castejsie smeruju k ziskaniu vzdelania, ktoré zabezpeci
rychly prechod na trh prace a isté uplatnenie sa na nom. Ako najsil-
nejsi prediktor, ktory je tak kultirnym zdrojom ako i ukazovatelom
socioekonomického statusu, sa ukazuje vzdelanie rodicov. Edward
Sosu (2014) poukazuje na skuto¢nost, Ze vyssie vzdelanie vedie
k dobre platenym pracovnym pozicidm, tie so sebou prinasaju Sirsie
a vzdelanejsie socidlne kontakty (vdzby), na zaklade ktorych si rodi-
¢ia buduju predstavu o vzdelavacej drahe svojich potomkov, a ktoré
néasledne mozu vyuzit pri smerovani ich vzdelavacich planov.

Socidlne zdroje rodiny

Socialny kapital sa utvdra vo vztahoch medzi osobami a ako upo-
zornuje James Coleman (1988: 109-116), existuje tak v rdmci rodi-
ny (social capital in family), ako aj medzi rodinou a osobami mimo
rodiny (social capital outside the family). Pri socidlnych zdrojoch
rodiny nds bude zaujimat vnutrorodinny interakcny socidlny kapi-
tal, nakolko sme sa vo vyskume sustredili prave nan. Ide o kvalitu
vztahov medzi generaciami a ¢lenmi rodiny/domdacnosti navzajom.
Vytvorenie dobrého (nielen emo¢ného) vztahu s rodi¢mi, zaloze-
ného na interpersondlnej doévere, podpore a motivovani deti ro-
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di¢mi vo vztahu k vzdelaniu a ich vzdelanostnej dréhe, sa ukazuje
ako doélezity mechanizmus, ktory méze vyrovnat nerovnosti dané
napriklad odlisnou mierou ekonomickych a kultdrnych zdrojov na
jednej strane a zvyhodnovat deti s takymto rodinnym zadzemim na
strane druhej. Ststredenie sa na socidlne zdroje umoziuje skima-
nie vplyvu podpory najblizsieho okolia na aspiracie, rozvoj studij-
ného usilia a motivacie. Vychodiskom st poznatky socidlno-psy-
chologického modelu, ale v pripade nasej analyzy sa obmedzuje
skimanie vplyvu najblizsieho okolia na rodinu a rodinnych prislus-
nikov. Mimo analyzy zostdvaju priatelia, rovesnici, $kolska trieda ¢i
pedagogovia.

Pri vnatrorodinnom socidlnom kapitali sa pozornost vyskumni-
¢ok a vyskumnikov sdstreduje na pomerne rozsiahly a réznorody
subor cinnosti a foriem zapojenia rodicov do $kolskych a mimo-
skolskych aktivit, ktoré ich detom pomahaja uspiet v prostredi skoly
az po vychovné styly rodic¢ov (Falbo, Lein, Amador, 2001; Grolnick,
Slowiaczek, 1994; Katrnak, 2004; Sui-Chi, Willms, 1996; Safr, Barie-
kzahyov4, 2012). Ide o pozornost, ktort rodic¢ia venuju svojim po-
tomkom a ich vzdeldvaniu. Vyuzivanymi indikdtormi s napriklad
ucast rodicov na skolskych aktivitdch deti, monitorovanie $kolského
a spolocenského zivota tinedzera, diskusie rodi¢ov s detmi o skole,
ich ocakdvaniach a budicej vzdelanostnej drahe, rodicovskd pomoc
s domdcimi tlohami a pripravou do $koly. Vysledky analyz taktiez
naznacujy, ze rozne druhy zapojenia rodicov st vyuzivané a u¢inné
v odlisnych obdobiach zivota deti. Participacia rodi¢ov v roznych
aktivitdch dietata je dolezitd z niekolkych hladisk: vdaka nej sa vy-
tvara podporné rodinné prostredie motivujice dieta k studiu; takéto
interakcie pozitivne prispievaju k utvaraniu vztahov medzi detmi
a ich rodi¢mi; umoznuje to komunikaciu, ktord pomaha detom ako
i rodicom vytvarat realistickejsie ocakdvania o budicnosti; umoz-
nuje to nasledné zdielanie tychto aspiracii a o¢akdvani a ich zosula-
denie, ¢o sa ukazuje ako velmi dolezity motivujuci faktor (Epstein et
al., 2002; Fan, Chen, 2001; Hao, Bonstead-Bruns, 1998; Kirk et al.,
2011; Lindberg et al., 2019; Mistry et al., 2009).
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Dalsie délezité charakteristiky rodinného prostredia

Pri skimani rodinného zazemia st vyssie spominané rodinné zdro-
je dolezitymi faktormi podmienujicimi vzdelanostné aspiracie deti
a adolescentov. Vysledky vyskumov poukdzali, ze medzi dalsie cha-
rakteristiky rodinného prostredia, s ktorymi médme ratat pri analyze,
su napriklad struktura rodiny a pohlavie dietata.

Také charakteristiky rodinnej $truktiry, ako je pocet deti a pri-
tomnost len jedného alebo oboch rodicov v domdcnosti, majt
dosledky na vzdelanostné aspiracie deti. Hypotéza rozriedenia
zdrojov (resource dilution hypothesis) napriklad zdoéraznuje, ze
materidlne a iné zdroje rodiny, ako aj pozornost rodi¢ov, sa musia
delit medzi vSetky svoje deti. Ide o inverzny vztah medzi velkos-
tou rodiny (po¢tom sirodencov, rodinnym stavom) a vzdelavaci-
mi vysledkami deti (Buchmann, 2002; Hrub4, 2018; Jeeger, 2009).
Claudia Buchmann (2002) pontka aj inventarizdciu vyskumov,
ktoré jasne poukazuju na negativne Gc¢inky osamelého rodi¢ovstva
na vzdeldvacie vysledky deti a dal$ie aspekty stvisiace so vzdeld-
vacimi a$pirdciami. Dolezité je vsak upozornit, ze medzinarodné
komparacie poukazuji na fakt, ze medzikultirne rozdiely mézu
zmiernit nevyhody velkej rodiny alebo osamelého rodic¢ovstva.
Preferovany systém rozsirenych rodin alebo vyrovnavacia tloha
velkych pribuzenskych systémov mézu kompenzovat nedostatoc-
né zdroje v dosledku vyssieho poctu deti ¢i nepritomnosti jedné-
ho z rodicov.

Okrem tychto faktorov rodinného prostredia sa zdoraznuje aj
rozdiel pri rozsahu vzdelanostnych aspiracii deti, ako aj pri vzde-
lanostnych aspirdciach a ocakdvaniach rodicov v zavislosti od po-
hlavia dietata (pozri blizsie Hamplova, Raudenskd, 2021; Smidova,
Janouskova, Katrnak, 2008; Wicht, Miyamoto, Lechner, 2021). Vy-
skumy v pripade sledovania pohlavia dietata ukazuju protichodné
zistenia. Kym niektoré $tudie nezistili ziadne vyznamné rozdiely
medzi $tudentmi a $tudentkami v ich aspiraciach, iné prave naopak
identifikovali diferencie. V tychto pripadoch sa v$ak vysledky analyz

159



VZDELANOSTNE ASPIRACIE MLADYCH LUDI A ROLA RODINNEHO PROSTREDIA

opit rozchadzaji a niektoré ukazuji na vyssie aspirdcie chlapcov
a iné na vyssie a$piracie dievcat.

Podla zisteni predchadzajucich $tddii patria medzi ddlezité fakto-
ry ovplyviiujlce aspiracie deti aj vzdelanostné tGspechy dietata me-
rané napriklad prostrednictvom jeho prospechu, ¢i jeho vysledkov
a kognitivnych schopnostiach v réznych $pecifickych testoch, rov-
nako ako aj typ navstevovanej skoly (Matéji, Soukup, Basl, 2007).
Medzi skiimané determinanty vzdelanostnych aspirdcii patri aj lo-
kalita, kde deti vyrastaju. Je najcastejsie indikovana socioekonomic-
kym statusom regionu ¢i lokality (susedstva), miestom bydliska (typ
sidla — mesto ¢i vidiek) a pod. (Connolly, Neill, 2001; Georg, 2014;
Shu, Mariny, 1998; Smidov4, Janouskova, Katriiak, 2008).

Vyskumné otazky, data a analyticky postup

Analyza vzdelanostnych aspirdcii sa opiera o udaje ziskané pro-
strednictvom vyskumu Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich
determinanty, ktory realizovala Katedra sociolégie Filozofickej fa-
kulty Univerzity Komenského v decembri 2020 na vzorke 1 306 res-
pondentov vo veku od 16 do 25 rokov.

Kapitola ma za ciel najst odpovede na nasledujice vyskumné
otazky: Aké su vzdelanostné a$piracie ziakov na Slovensku? St na
Slovensku v tomto ohlade vyraznejsie rodové diferencie? V akom
kontexte sa formujui? Lisia sa vzdelanostné aspiracie ziakov a oca-
kévania rodicov? Aku tlohu zohrava rodinné prostredie, vyjadrené
ekonomickymi, kultirnymi a socidlnymi zdrojmi? Aké dalsie sku-
tocCnosti prispievaju k diferencidcii vzdelanostnych aspiracii?

Na zodpovedanie tychto vyskumnych otdzok budeme postu-
povat v dvoch krokoch. Najprv predstavime deskriptivnu analyzu
kontextu vzdelanostnych aspiracii, kde bude pozornost venova-
nd materidlnym zdrojom a vzdelanostnej klime v rodine. Potom
v rdmci deskriptivnej analyzy poukdzeme na zdkladné informdcie
o vzdelanostnych aspirdcidch a skutoc¢nostiach, ktoré s nimi savi-
sia. V druhom kroku pouzijeme logistickd bindrnu regresnt ana-
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lyzu s cielom identifikovat efekty roznych rodinnych a individudl-
nych charakteristik na vzdelanostné aspiracie. Zavislou premennou
je dichotomicka premenn4, ktord nadobtda hodnoty 1 (aspiracie na
vysokoskolské vzdelanie) a O (iné asSpiracie). Vyber nezavislych pre-
mennych reflektoval teoretické argumenty a existujice empirické
poznatky o vzdelanostnych aspiraciach a nerovnostiach.

Vzdelanostné aSpiracie ziakov na Slovensku:
deskriptivna analyza adajov z vyskumu

Prv nez sa budeme venovat deskripcii vzdelanostnych aspiracif Zia-
kov, priblizime kontext, v ktorom sa utvarali. Predstavime charak-
teristiky domdcnosti, v ktorych respondenti a respondentky zili vo
veku 14 rokov. Pozornost venujeme charakteristikdim, u ktorych
mozno na zaklade teoretickych argumentov a/alebo predchadzaju-
cich vyskumov predpokladat, ze mézu ovplyviovat to, aka Groven
vzdelania chce dosiahnut osoba v $trnéstich rokoch. Ide o materi-
alne podmienky pre pripravu do skoly, existenciu a stupen zaujmu
a podpory zo strany rodicov, ¢i interakciu deti a rodicov ohladne
buducich vzdelanostnych drah.

Kontext vzdelanostnych aspirdcii Ziakov

Jednou z podmienok pre plnohodnotné zapojenie sa do procesu
vzdeldvania je materidlne vybavenie domdcnosti, ktorého ukazovatele
indikuju ekonomické zdroje rodiny. Pravidelne to potvrdzuje zistova-
nie OECD PISA, ktoré poukazuje na silnt koreldciu medzi vysledkami
v testoch ziakov a socioekonomickou situaciou v ich domdcnostiach.
V sti¢asnosti sa to prejavilo aj pri zatvarani kol pocas pandémie CO-
VID-19, ked sa do distan¢ného vzdeldvania nezapojili vSetky deti,®

8 Pocas prvej viny pandémie v $kolskom roku 2019/2020 sa do distan¢ného vzde-
lavania nezapojilo v priemere 7,5 % ziakov a ziacok zo zdkladnych a strednych
$kol (Ostertdgovd, Cokyna, 2020). Pre druhti vinu pandémie existuje odhad pre
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pricom najvys$iu miera nezapojenia vykazovali $koly s najvy$sim po-
dielom ziakov zo socidlne znevyhodneného prostredia (Ostertagova,
Cokyna, 2020). Vo vyskume Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi
a ich determinanty bolo zistované, aké vybavenie potrebné pre vzde-
ldvanie mali domacnosti v obdobi, ked mali respondenti 14 rokov
(graf 1). Adekvatnymi priestorovymi podmienkami pre vzdelavanie
disponovala drviva vacsina opytanych: pisaci st6l na stidium malo
k dispozicii viac nez 91 % a tiché miesto na stidium priblizne 80 %
opytanych. Vynimkou je vlastna izba, ktortt malo vo veku 14 rokov
priblizne 64 % respondentov. Toto zistenie odzrkadluje skuto¢nost,
ze na Slovensku zije relativne vysoky podiel Iudi v preplnenych do-
macnostiach, kde vlastnd izba pre kazdé dieta vonkoncom nie je $tan-
dardom.® Technické vybavenie vo forme pocitaca a internetu bolo
pritomné v domécnostiach drvivej va¢siny respondentov (89 %).

Objektivizovany kultarny kapital bol k dispozicii v mensej miere:
¢i uz ide o klasicku literattru (73 %) alebo o umelecké diela (50 %).
Ide v tomto pripade o materidlne kultdrne artefakty vysokej kultiry
(highbrow culture). V rdmci vyskumu bola $pecidlna pozornost ve-
novand vybavenosti domdcnosti knihami. V tomto ohlade sd k dis-
pozicii dva druhy informacii. Na jednej strane, 81 % respondentov
malo v ich domacnostiach pristup ku knihdm, ktoré mohli vyuzivat
na pripravu na vyucovanie. Na druhej strane, domdcnosti respon-
dentov sa lisili z hladiska poctu knih, kde dochddza uz k vyraznejsej
diferencidcii. Kym 38 % respondentov zilo v domdcnostiach s naj-
viac 25 knihami, 37 % malo k dispozicii 26 az 100 knih. Pristup k viac
ako 100 kniham malo 24 % opytanych.

Samozrejme, za uvedenymi ¢islami treba vidiet aj ich odvrate-
nu stranu. Teda zastdpenie tych, ktori k uvedenym uschopnujicim

druhy stupen zakladnych $kol, kde sa do distanc¢nej vyucby nezapojilo v priemere
10 % ziakov (Ostertagova, Rehds, 2021).

81V roku 2019 zilo v preplnenom obydli 34 % populacie na Slovensku (15,4 %
v Ceskej republike 15,4 %, 15,6 % v EU). Medzi detmi vo veku 12 — 17 rokov tento
podiel predstavoval dokonca 54 % (28,7 % v Ceskej republike, 25,7 % v EU).
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podmienkam nemali pristup. Absencia jednej alebo dvoch materi-
dlnych podmienok nemusi znamenat vazny problém. Ten zvykne
predstavovat az kumuldcia nedostatku. Ak zoberieme do tvahy
vsetky skimané polozky s vynimkou poc¢tu knih v domécnosti, tak
priblizne 30 % respondentov nemalo k dispozicii tri alebo viac po-
loziek zo zoznamu a 16 % respondentov nemalo k dispozicii Styri
alebo viac poloziek. Ak sa na vysledky pozrieme z hladiska typov po-
loziek, tak zistime, ze 3,6 % opytanych nemalo ziadne podmienky na
domadcu pripravu na vzdeldvanie — ani pisaci stdl, ani tiché miesto
na $tudium a ani vlastnu izbu. V pripade technickych podmienok
bolo v stibore 6,5 % respondentov, ktori nemali pristup k pocitacu
a ani internetu. Objektivizovany kultdrny kapitél (klasicka literatu-
ra, knihy vhodné na pripravu do $koly, umelecké diela) chybal v do-
mdcnostiach 7,7 % respondentov.

Graf 1: Vybavenie domdcnosti respondentov/respondentiek vo veku 14 rokov (%)

0 20 40 60 80 100
Vlastna izba 63,6
Pisaci stol na stidium 91,4
Tiché miesto na $tidium 80,4
Pocitag, ktory bolo moZné pouZit pri priprave na vyud 88,9
Internet 88,7
Knihy, ktoré bolo moZné vyuzit’ pri priprave na vyucovanic |E—— (6
Klasicka li v 73,1
Umelecké diela 50,1
Pocet knih v domacnosti
025 |——— 38 4
26-100 37,4
101 a viac 24,2

Zdroj: Vyskum , Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich determinanty* (2020)

Popri materidlnych podmienkach zohrava délezitd dlohu aj celko-
va atmosféra v domdcnosti — nieco, co mozno oznacit zhriujicim
pojmom ,vzdelanostnd klima®“. Ide o podmienky rodinného prostre-
dia podporujtice a motivujuce ziakov k studiu, ktoré maju zaroven
vplyv na uspesnost v $kole a vyssie vzdelanostné aspiracie. Vo vy-
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skume boli skimané viaceré aspekty vzdelanostnej klimy, pri nasej

analyze sa zameriame na tri nasledujtce:

+ zaujem rodicov o vzdelavanie deti,

+ pomoc pri §tddiu od ¢lenov rodiny,

« oc¢akdvania rodi¢ov ohladne buducej vzdelavacej drahy svojich
deti.

Zaujem rodic¢ov o vzdelavanie ich deti bol sledovany v troch podo-

bach, ktoré reflektuju vzdeldvanie ako viacdimenzionalnu skutoc-

nost, ktord sa nevycerpava len participaciou na vyucovani a pripra-

vou naii. Slo o: a) zaujem rodi¢ov o $kolské aktivity pocas $tidia na

zékladnej skole; b) zdujem rodicov o $irsie ponimané vzdeldvacie

aktivity v ramci skolského vyucovania; ¢) zdujem rodi¢ov o mimo-

skolské aktivity. Zaujem o kazdy z uvedenych aspektov vzdeldvania

bol respondentmi hodnoteny bodmi na skale od 1 (minimalny zau-

jem) po 5 (maximalny zdujem).

Aj pomoc pri $tudiu bola predmetom hodnotenia responden-
tov, a to takisto bodmi na skale od 1 (minimélna) po 5 (maximal-
na). Respondenti hodnotili separatne pomoc od jednotlivych (naj-
blizsich) ¢lenov rodiny, kedZe sme chceli poznat nielen celkovi
uroven, ale aj pripadna variabilitu ,vykonu vo vnuatri domdcnosti®.
Pomoc pri $tadiu totiz predstavuje vynalozenu energiu, konkrét-
nu aktivitu s konkrétnym autorstvom a zameranim, o ktorej vplyve
mozno opravnene predpokladat, ze nebude mat v domécnosti uni-
formnd podobu.

Zaujem rodicov o vzdelavanie, reflektovany respondentmi, je re-
lativne vysoky — s priemernymi hodnotami nad stredom pouzitej
skaly (3 body). Lisi sa vsak pre jednotlivé typy vzdeldvacich aktivit,
ako ukazuje graf 2. Zaujem rodicov o aktivity deti, ktoré priamo st-
viseli so $kolou, bol vyssi nez zaujem o mimoskolské aktivity. V pri-
pade skolskych aktivit a vzdelavacich aktivit bolo priemerné skore
na drovni 4,04. V oboch pripadoch 45 % respondentov ohodnotilo
zaujem rodicov najvyssim poc¢tom bodov. V pripade mimoskolskych
aktivit bolo priemerné skére na drovni 3,76. Najvyssie hodnotenie
uviedlo 35,5 % respondentov. Pomoc od ¢lenov rodiny, reflektova-
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na respondentmi, vykazuje e$te via¢siu variabilitu. Podla o¢akdvania,
pomoc od mamy ziskala najvyssie skore (4,20) a za nou nasledovala
pomoc od otca (priemerné skore 3,60). Pomoc od mamy ohodnotilo
najvyssim poctom bodov 54,5 % opytanych, pomoc od otca 31,6 %.
Pomoc strodencov alebo starych rodicov pri $tudiu zohravala vy-
razne mensiu rolu.

Miera zaujmu rodic¢ov o vzdeldvanie deti v ich 14-tich rokoch
a pomoc od mamy a otca spolu stvisia. Hodnoty Pearsonovho ko-
relacného koeficientu pre koreldcie medzi premennymi zachytava-
jucimi zaujem o rézne aspekty vzdeldvanie a premennou ,pomoc od
mamy” sa pohybuji medzi 0,55 a 0,61. V pripade pomoci od otca st
korelacie o ¢osi slabsie — hodnoty koeficientu st v rozpéti od 0,49
do 0,51. So zvysujucim sa zaujmom o vzdelavanie deti sa teda zvy-
$uje aj pomoc od oboch rodicov.

Graf 2: Vzdelanostnd klima v domdcnosti respondentov vo veku 14 rokov — zdu-
jem rodicov o vzdelanie deti a pomoc clenov rodiny pri Stidiu (priemerné hodnoty
a intervaly spolahlivosti)

45
40 3 3
o K3
= 35
&
3,0 I
25
Zaujem Zaujem Zaujem Paomac pri Pamac pri Pamac pri Paomac pri
radiav a radiZav o radiav a Studiu - Stidiu - otec Studiu - Studiu - starl
Skalske vzdelavacie mimoskalske mama sUrodenec radicia
aktivity paas aktivity v vzdelavacie
Studia na ZS ramci aktivity
Skolského
vyuZavania

Pozndmka: Premenné boli merané na stupnici od 1 (minimdlny zdujem, mini-
mdlna pomoc) do 5 (maximdlny zdujem, maximdlna pomoc). Zdroj: Vyskum
»Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich determinanty* (2020)
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Ocakdvania rodi¢ov ohladne dal$ieho vzdelavania 14 ro¢nych
ziakov st na Slovensku vychylené smerom k vysokoskolskému
stadiu. 63 % respondentov uviedlo, ze ich rodicia chceli, aby po
dokonceni stredoskolského studia pokracovali na vysokej skole.
Je pravdepodobné, ze tak vzdelanostné oc¢akdvania rodicov ako aj
ich deti (ako este uvidime nizsie) stvisia so strukturdlnymi pod-
mienkami. Masifikdciu a expanziu vzdeldvacieho systému, naj-
ma tercidrneho vzdelania, si obyvatelia Slovenska dobre uvedo-
muju. Reflektuju tak bohatsiu ponuku a najma lepsiu dostupnost
a moznosti studia na vysokych $kolach, ako aj délezitost vyssieho
vzdelania ako vstupenky na lepsie pozicie a moznosti uplatnenia
sa na trhu prace. Vysoké vzdelanostné oc¢akavania rodic¢ov teda aj
na Slovensku potvrdzujd trendy z inych krajin a bude zaujimavé
sledovat, ¢i aj v nasich podmienkach st oc¢akavania rodic¢ov di-
ferencované v zavislosti od socioekonomického statusu. Ziska-
nie maturity ako finalneho stupna vzdeldvania ocakavali rodicia
u 25,3 % a vyucny list len u 4,7 % respondentov. 5,4 % responden-
tov uviedlo, ze rodic¢ia nemali od ich vzdelania ziadne ocakévania
a 1,6 % respondentov malo rodicov, ktori sa o ich vzdelanie vobec
nezaujimali. Odkazuje to na vysoku hodnotu vzdelania a zadujem
rodicov o vzdelanostnt drahu svojich potomkov. Rozdiely v oca-
kavaniach rodicov sa prejavujd aj v rozdielnej miere ich zdujmu
o vzdelavanie deti a ich pomoci pri $tudiu. Rodicia, ktori od deti
oc¢akavali vysokoskolské stadium, vykazovali najvyssiu mieru za-
yjmu i pomoci. So znizujicou uroviiou ocakdvaného vzdelania sa
znizovala aj miera zdujmu a pomoci.®

Vsetky tri sledované aspekty vzdelanostnej klimy — zdujem
o vzdelavanie deti, pomoc od rodi¢ov ako aj ich ocakdvania vo
vztahu k budicemu vzdelaniu deti — sd diferencované podla so-
cioekonomického statusu domécnosti, meraného ako najvyssie

82 Rozdiely priemernych hodnét v jednotlivych kategdriach ocakdvaného vzdela-
nia boli otestované pomocou jednofaktorovej analyzy rozptylu, ktord potvrdila,
ze rozdiely st $tatisticky vyznamné na hladine vyznamnosti 0,01.
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dosiahnuté vzdelanie rodi¢ov, ktoré je definované na zaklade rodi-
¢a s vys$sim stupnom vzdelania.®** Ako ukazuju grafy 3 a 4, rodicia,
z ktorych aspon jeden ma vysokoskolské vzdelanie, vykazuju vy-
razne vy$$i zaujem o $kolské, vzdeldvacie i mimoskolské aktivity,
ako aj vyssiu mieru pomoci pri $tadiu svojich deti. Diferencie vo
vzdelanostnej tirovni rodi¢ov naprie¢ domdcnostami tak prispie-
vaju k vytvaraniu diferencii v doélezitych predpokladoch vzdela-
nostnych aspirdcii.

Graf 3: Zdujem rodicov o vzdeldvanie deti v ich 14-tich rokoch podia vzdelania
rodicov (priemerné hodnoty a intervaly spolahlivosti)

T Zaujem rodi¢ov o Skolské
~ aktivity potas Studia na ZS
Zaujem rodicovc o
42 I vzdelavacie aktivity v ramci
’ Skolského wyuCovania
Zaujem roditov o
T mimoskolské vzdelavacie
aktivity

95% CI

7S a SS bez maturity 5SS s maturitou VS

Najvy§sie dosiahnuté vzdelanie rodi¢ov

Zdroj: Vyskum , Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich determinanty” (2020)

Podobne to plati aj pre o¢akavania rodicov (tabulka 1). Vyssie do-
siahnuté vzdelanie rodica je spojené s castejsim vyskytom vyssich
ocakavani. Pozrime sa na ocakdvania rodicov, ze dieta dosiahne vy-

8 Podobné vysledky mozno ziskat aj pouzitim iného indikatora socioekono-
mického statusu, ktory bol vo vyskume pouzity — subjektivnej triednej pozicii
v obdobi, ked mal respondent 14 rokov.
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Graf'4: Pomoc rodicov pri studiu deti v ich 14-tich rokoch podla vzdelania rodi¢ov
(priemerné hodnoty a intervaly spolahlivosti)

I Pomoc pri $tudiu - mama
ji I Pomoc pri studiu - otec
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-
i
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Najvyssie dosiahnuté vzdelanie rodicov

Zdroj: Vyskum ,Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich determinanty“ (2020)

sokoskolské vzdelanie. Medzi respondentmi, u ktorych aspon je-
den rodi¢ dosiahol vysokoskolské vzdelanie, sa s takymito ocaka-
vaniami stretlo 78,3 %. Pre porovnanie, medzi respondentmi, kto-
rych rodic¢ia ukoncili strednd skolu bez maturity alebo zakladnd
skolu, bol tento podiel nizsi o takmer 38 percentudlnych bodov.
Medzi respondentmi, ktorych rodi¢ia mali stredoskolské vzdela-
nie s maturitou, bol tento podiel nizsi priblizne o 16 percentudl-
nych bodov.

Maturita je najcastejSou ambiciou rodicov, ktori mali stredo-
skolské vzdelanie bez maturity alebo zdkladné vzdelanie. S ta-
kymto cielom bola konfrontovand aj nemald ¢ast respondentov
s rodi¢mi, ktori mali stredoskolské vzdelanie s maturitou (27,3 %).
Vyuény list ako volba rodi¢ov bol celkovo mélo zastipeny, preto
rozdiely v tabulke nemaji velmi vypovednu hodnotu. Aj tu sa vsak
potvrdzuje vSeobecnej$i vzorec posobenia socioekonomického
statusu rodicov.

168



VZDELANOSTNE ASPIRACIE MLADYCH LUDI A ROLA RODINNEHO PROSTREDIA

Tabulka 1: Ocakdvania rodicov ohladne vzdelania deti podla dosiahnutého vzde-
lania rodicov (%)

Najvyssie dosiahnuté vzdelanie rodicov
Rodiémi o¢akavané
vzdelanie dietata . Stredna skola | Zakladna $kola a stredna
Vlysoka Skola . . .
s maturitou Skola bez maturity
Vlysoka Skola 78,3 61,6 40,2
Maturita 12,6 27,3 42,8
Vyuény list 3,7 30 1,3
Bez ochgvanl 53 80 56
alebo zaujmu
Spolu 100,0 100,0 100,0

Zdroj: Vyjskum , Vzdelanostné aspirdcie miadych ludi a ich determinanty* (2020)
Vzdelanostné aspirdcie Ziakov

Masifikacia, vyssia miera dostupnosti a uvedomenie si hodnoty
vysokoskolského vzdelania sa na Slovensku prejavuje aj v rozsahu
a smerovani vzdelanostnych aspiracii Ziakov. Na$ vyskum ukdzal,
ze vacsina ziakov (51,8 %) chcela vo veku 14 rokov ziskat pra-
ve vysokoskolské vzdelanie (graf 5). Na stredoskolské vzdelanie
s maturitou aspirovalo 30,3 % z nich. Aspiracie na stredoskolské
vzdelanie bez maturity st na Slovensku minoritnou zalezitostou,
podobne ako zdmer ¢o najskor sa zamestnat po skonceni povin-
nej $kolskej dochadzky. O cosi castejsie sa vSak objavuje absencia
jasnej predstavy o dalsom vzdelani, respektive skutoc¢nost, Ze Ziaci
v danom veku o nom este neuvazovali (9,2 %). Zaujimavé je cel-
kové porovnanie trovne ocakavani rodicov a aspiracii samotnych
ziakov. Vo vseobecnosti, rodi¢ia mali vyssie oc¢akavania ako boli
aSpiracie deti.
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Graf' 5: Vzdelanostné aspirdcie respondentov vo veku 14 rokov (%)
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Zdroj: Vyjskum , Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich determinanty* (2020)

Vzdelanostné aspirdcie ziakov koresponduji s ocakdvaniami ich rodi-
¢ov. Hoci hodnota koeficientu Cramerovo V nie je vysoka (0,30), ta-
bulka 2 poskytuje niekolko délezitych informdcii. Po prvé, vysokoskol-
ské ambicie mali najcastejsie respondenti, od ktorych to ocakavali aj
rodicia. Podiel respondentov s vysokoskolskymi aspirdciami je v tejto
kategérii niekolkondsobne vys$si nez v pripade respondentov, ktorych
rodicia ocakavali od deti strednt skolu s maturitou alebo vyucny list.
Po druhé, podobny vzorec plati pre aspirdcie respondentov ziskat
stredoskolské vzdelanie s maturitou. Aj tu najvyssi podiel osob aspi-
rujucich na maturitu bol prave medzi tymi, od ktorych to ocakavali
ich rodicia. Po tretie, medzi respondentmi, od ktorych rodi¢ia nemali
ziadne ocakavania vo vztahu k budiicemu vzdelaniu, prevazuju naj-
vyssie vzdelanostné aspirdcie — ziskanie vysokoskolského vzdelania
(avsak percentudlne zastipenie tychto respondentov je vyrazne niz-
Sie v porovnani s respondentmi, ktori maji — rovnako ako ich rodica
— vysokoskolské aspiracie). Zaroven tito respondenti spolu s respon-
dentmi z domécnosti, kde sa od nich oc¢akaval vyucny list, najcastejsie
inklinuju k tomu, aby $li ¢o najskoér pracovat.

V predchddzajucej ¢asti analyzy sme ukazali, Ze ocakdvania rodi-
¢ov su silno diferencované ich dosiahnutym vzdelanim. To sa pre-
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mieta do toho, Ze rozdiely vo vzdelanostnych aspirdcidch mozno
popisat nielen pomocou oc¢akdvani rodicov, ale aj pomocou ich do-
siahnutého vzdelania. Respondenti rodicov s vysokoskolskym vzde-
lanim ovela ¢astej$ie aspiruji na vysokoskolské vzdelanie (66 %) nez
respondenti, ktorych rodicia maji maturitu (50,2 %) alebo vzdelanie
bez maturity (34 %). Zaroven, mozno medzi respondentmi, ktorych
rodicia nemaju vysokoskolské vzdelanie, badat snahu o vzostupnt
mobilitu: vyrazna cast z nich aspiruje na vyssiu droven vzdelania,
nez dosiahli ich rodi¢ia — polovica respondentov s rodi¢mi s ma-
turitou (aspiruju na vysokoskolské vzdelanie) a tri $tvrtiny respon-
dentov s rodi¢mi, ktori nemaji maturitu (aspiruju na vysokoskolské
vzdelanie alebo na maturitu).

Tabulka 2: Vzdelanostné aspirdcie respondentov vo veku 14 rokov podla rodi¢mi
ocakdvaného vzdelania (%)

Vzdelanostné aspi- Rodi¢mi o€akavané vzdelanie deti

racie respondentov e Stredna &kola o Bez ocakavani
vo veku 14 rokov Vysokaskola | ¢ naturitou | YUCY ISt leho zaujmu
Vysoka Skola 67,2 224 14,8 38,1
Stredna Skola s maturitou 19,0 59,2 37,7 23,8
Stredna Skola bez maturity 1,5 54 19,7 4.8

Co najskér zacat pracovat 4,0 6,6 13,1 14,3
I 84 63 148 19,0
Spolu 100,0 100,0 100,0 100,0

Zdroj: Vyskum , Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich determinanty“(2020)

Jednym z cielov nasej kapitoly je identifikovat vztah medzi kultur-
nymi a socidlnymi zdrojmi rodiny, ktoré povazujeme za indikatory
kultirneho a socidlneho kapitalu rodiny (rodicov v ¢ase, ked respon-
denti mali 14 rokov). Tieto zdroje boli vo vyskume merané roznymi
sposobmi, niektoré z nich sme uz spomenuli (pocet knih, pritomnost
umeleckych diel ¢i klasickej literattry, zaujem o vzdelavanie deti ¢i
pomoc pri $tudiu). Popri tom boli kultdrne a socidlne zdroje merané
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aj ako spolo¢nd ucast respondentov a rodicov na roznych aktivitdch
v Case, ked mali respondenti 14 rokov. V pripade kultirnych zdrojov
bola vo vyskume zistovand frekvencia spolo¢nych navstev kina, di-
vadla, muzef a galérii. Co sa tyka socidlnych zdrojov, pozornost bola
venovand tomu, ¢i a ako ¢asto respondenti travili spolo¢ny ¢as s ro-
di¢mi pri a) spolo¢nych veceriach/obedoch, b) spolo¢nych vychadz-
kach, a c) spolo¢nych rozhovoroch o spoloc¢enskych alebo osobnych
témach. Predpokladame, ze diferencidcia v kultdrnych a socialnych
zdrojoch sa prejavi aj v diferencidcii vzdelanostnych aspiracii.

Vzorec spolo¢nej participacie na kultirnych aktivitdch sa meni
podla typu aktivity (tabulka 3), hoci vo vSeobecnosti plati, Ze drviva
vacsina respondentov sa im venovala zriedka alebo vobec. Najfrek-
ventovanejsie bolo chodenie do kina, ktoré s rodi¢mi casto alebo
velmi Casto zazivalo 24 % opytanych. Menej zastipené boli spo-
lo¢né navstevy muzef a galérii (15,6 %). Do divadla spolu s rodi¢mi
chodievalo ¢asto alebo velmi ¢asto 8,2 % respondentov. Sociélne
zdroje, definované spolocenskymi/socializujacimi aktivitami s ro-
di¢mi, vykazuju iny vzorec participacie, ¢o vyplyva aj z toho, ze
maju silnejsie prirodzené ukotvenie v zivote rodiny. Na rozdiel od
kultarnych aktivit, spoloc¢enské aktivity zazivala s rodi¢mi vacsina
respondentov. Najcastejsie $lo o spolocné vecere a obedy, ktoré za-
zivalo ¢asto alebo velmi ¢asto 72,3 % opytanych. Casta alebo velmi
Castd skusenost so spolo¢nymi rozhovormi a vychadzkami bola za-
stupend vyrazne menej.

Aby sme zistili, ako tento typ zdrojov, ktoré mali respondenti
k dispozicii vo veku 14 rokov, stvisi so vzdelanostnymi aspiraciami,
vytvorili sme dva indexy — jeden pre kultirne a jeden pre socidlne
zdroje. Indexy sme vytvorili z dichotomickych premennych, ktoré
vznikli transformdciou povodnych premennych® a ktoré nadobu-

8 Medzi povodnymi premennymi zachytdvajicimi frekvenciu navstev kultirnych
akcif su stredne silné koreldcie. Hodnoty koeficientu Kendall tau-b sa pohybuju
od 3,6 do 4,0. Medzi premennymi zachytdvajicimi frekvenciu spolocenskych ak-
tivit s rodi¢mi st koreldcie silnejsie. Hodnoty koeficientu sa pohybuju od 3,9 do
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dajd hodnotu 0 pre pripady, ked aktivita bola vykonévana zriedka
alebo nikdy, a hodnotu 1, ak ¢asto alebo velmi ¢asto. Medzi pre-
mennymi zachytdvajicimi frekvenciu navstev kultirnych akcif st
stredne silné korelacie: hodnoty tetrachorickych korelacii sa tu
pohybuju od 4,40 do 6,00. Plati to aj pre premenné zachytavajice
frekvenciu spolocenskych aktivit s rodi¢mi, kde sa hodnoty tetra-
chorickych korelacii pohybuja od 0,50 do 0,62. Samotny sumacny
index nadobtda hodnoty od 0 do 3, ktoré vyjadrujd, kolko z troch
sledovanych aktivit bolo vykondvanych ¢asto alebo velmi casto.

Tabulka 3: Frekvencia spolocnych aktivit s rodic¢mi vo veku 14 rokov (%)

Kultarne zdroje Socialne zdroje
- Navsteva - .
Navsteva . Navsteva . Vecere
divadla muzea kina U] / obedy R
| galérie

Nikdy 50,5 36,8 25,8 8,1 57 1,3
Zriedka 41,3 476 50,2 40,4 22,0 35,7
Casto 6,5 13,3 19,8 36,1 40,0 36,8
e 17 23 42 154 323 16,2
Casto

Spolu 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Zdroj: Vyskum , Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich determinanty* (2020)

Vztah medzi kultirnymi a socidlnymi zdrojmi na jednej strane
a vzdelanostnymi a$piraciami vo veku 14 rokov na strane druhej za-
chytdva graf 6. Kvoli prehladnosti st v iom znézornené len dva va-
rianty aspiracii, ktoré majui najpocetnejsie zastipenie — aspiracie na
vysokoskolské vzdelanie a ziskanie maturity. V pripade kulttrnych
zdrojov plati, ze ¢im viac kultarnych aktivit respondenti ¢asto ale-
bo velmi ¢asto vykondvaju, tym je vyssie zastipenie a$pirdcif ziskat

4,5. K velmi podobnym vysledkom vedie aj pouzitie polychorickych korelécii, pri
ktorych sa predpoklads, Ze poradové premenné vznikli kategorizdciou latentnych
premennych (¢o vo vztahu k frekvencii vykondvania urcitej aktivity nie je neo-
pravneny predpoklad).

173



VZDELANOSTNE ASPIRACIE MLADYCH LUDI A ROLA RODINNEHO PROSTREDIA

vysokoskolsky titul. Je potrebné ale upozornit, ze napriek existuju-
cim rozdielom slabé kultirne zdroje nevedu k zdsadnému prepadu
v zastipeni vysokoskolskych ambicii. Porovnanie zastipenia vyso-
koskolskych aspiracii medzi respondentmi, u ktorych nebola ziste-
nd frekventovand tcast ani na jednej z kultirnych aktivit (50,4 %),
s priemernou hodnotou za cely stibor ukazuje, Ze rozdiel predstavu-
je menej nez dva percentualne body.

V pripade socidlnych zdrojov ndjdeme podobny vzorec, s tym ale,
ze rozdiely v zastipen{ a$pirdcii na vysokoskolsky titul st ovela vy-
raznejsie (a to aj vo vztahu k priemernym hodnotam). Responden-
ti, ktori casto travili spoloc¢ny cas s rodi¢mi spolo¢nym stolovanim,
vychddzkami a rozhovormi, maja ovela Castejsie ambiciu ziskat vy-
sokoskolské vzdelanie nez respondenti, u ktorych nebolo casté spo-
lo¢né travenie ¢asu s rodi¢mi. Co sa tyka a$piracii na vysokoskolsky
titul, tato druha kategéria respondentov je hlboko pod priemerom
za cely subor. Rozlozenie aspirdcii na maturitu md v podstate in-
verzny tvar k rozlozeniu aspirdcii na vysoku skolu.

Graf 6: Aspirdcie na vysokoskolské vzdelanie a vzdelanie s maturitou podla ti¢asti
na kultirnych a socializujiicich aktivitdch s rodicmi (%)
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Zdroj: Vyskum , Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich determinanty* (2020)
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Vzdelanostné aspiracie ziakov na Slovensku:
uloha socialnoekonomickych, kultarnych
a socialnych zdrojov rodiny

Jednym z cielov predkladaného textu je identifikovat pdsobenie
potencidlnych determinantov na vzdelanostné aspiracie. Za tym-
to Gcelom sme sa rozhodli vyuzit bindrnu logisticku regresiu s lo-
gitovou linkovou funkciou, kde zavisla premennd nadobuda dve
hodnoty — v nasom pripade hodnotu 1, ak respondent vo veku
14 rokov mal v plane ziskat vysokoskolské vzdelanie, a hodnotu 0
pre vsetky ostatné pripady. Tato bindrna premennd vznikla trans-
forméciou z pévodnej premennej, ktord zachytdvala vzdelanostné
aspiracie prostrednictvom piatich variantov a ktort sme priblizili
v predchddzajlcej Casti nasej kapitoly. Zasadna redukcia informdcif
obsiahnutych v povodnej premennej vyplyva z nasho vyskumného
zameru —identifikovat faktory aspirdcii na vysokoskolské vzdelanie
—amd dva dovody. Po prvé, ako sme ukézali v prehlade doterajsich
vyskumov a teoretickych pristupov, vysoké aspiracie maja dolezi-
té individudlne i spolo¢enské konzekvencie. Po druhé, postupujica
masifikdcia vysokoskolského vzdelania z neho robi ¢oraz prirodze-
nejsiu volbu aj v prostrediach, kde sa predtym nepredpokladala. To
predstavuje dalsi ddvod, prec¢o poznat prediktory, ktoré diferencuji
$ance aspirovat na vysokoskolské stadium.

V logistickej regresii — na rozdiel od $tandardnej viacnasobnej li-
nearnej regresie — nepredikujeme hodnoty premennej, ale prirodze-
ny logaritmus $ance, Ze nastal jav, ktory nds zaujima (teda, ze res-
pondent pldnoval ziskat vysokoskolské vzdelanie). Vysledné odhady
budeme interpretovat prostrednictvom pomerov $anci (odds ratios,
OR), ktoré sme ziskali transformaciou ziskanych odhadov regres-
nych koeficientov (OR. = e"). Pomer $anci vyjadruje, ako sa zmeni
$anca, ze nastane ,zelany” vysledok (y = 1), oproti $anci, Ze nastane
opak (y = 0), na zaklade jednotkovej zmeny nezdvislej premennej
a pri kontrole ostatnych premennych v modeli. Model zhodnoti-
me na zéklade klasifika¢nej tabulky a Nagelkerkeho koeficientom
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R?, ktory je volnou analdgiou na koeficient determindcie z klasickej
linedrnej regresnej analyzy.

Medzi vysvetlujice premenné sme zaradili charakteristiky jed-
notlivcov a domdcnosti na zdklade prezentovanych teoretickych
argumentov a zisteni predchddzajicich zahrani¢nych vyskumov.
Socioekonomicky status v modeli reprezentuje vzdelanie rodicov.
Ako sme uz spomenuli, ide o charakteristiku zaloZzent na informa-
cii od oboch rodicov, pricom troven vzdelania bola rodicom prist-
dend podla rodica s vy$$im vzdelanim. Vzdelanie rodi¢ov vstupuje
do modelu ako dichotomickd premennd, kde referen¢nou kategé-
riou je zdkladné a stredoskolské vzdelanie. Rodinné prostredie sme
sa pokdsili zachytit niekolkymi premennymi. Kla¢ové su pre nés
oc¢akdvania rodicov. Tie vstupuju do modelu taktiez ako dichoto-
mickd premennd, ktord nadobiida hodnoty 1 pre ocakdvania, ze
dieta pojde na vysoku skolu, a 0 pre ostatné ocakdvania. Pri oboch
premennych sme opat pristapili k transformdcii pévodnych pre-
mennych s cielom sledovat predovsetkym deliacu liniu medzi vyso-
kou $kolou a ostatnymi vzdelanostnymi stupfiami. Dal$ou charak-
teristikou rodinného prostredia je miera zaujmu rodicov o $kolské,
vzdelavacie a mimoskolské aktivity. V predchadzajtcej casti sme sa
venovali analyze troch kategérif zdujmu zvlast. Do regresného mo-
delu vsak zaradujeme sumacny index, vytvoreny suméciou bodov
zo vsetkych troch premennych — zaujem o $kolské aktivity, zaujem
o vzdeldvacie aktivity a zdujem o mimoskolské aktivity. Korelacie
medzi tymito troma premennymi st velmi silné (od 6,80 do 7,61)
a hodnota Cronbachovho alfa je taktiez vysoka (0,88). Zdujem rodi-
¢ov o vzdeldvanie je jednym z predpokladov pre konkrétne aktivity
v prospech jeho podpory. Vo vyskume sme tito podporu merali
ako pomoc pri $tudiu od jednotlivych ¢lenov rodiny, ktort respon-
denti hodnotili na stupnici od 1 do 5. V modeli je vyjadrend jednou
premennou — pomoc od mamy, pretoze medzi premennymi za-
chytdvajicimi tito pomoc existuju sice stredne silné korelacie, ale
hodnota Cronbachovho alfa je 0,6. Pomoc od mamy tak pdsobi ako
proxy indikdtor pomoci v rodine.
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Rodinné prostredie, a predovsetkym jeho potencidl pre formo-
vanie vzdelanostnych a$piracii, vytvaraju aj spolo¢né aktivity s ro-
di¢mi. V predchadzajicej casti sme videli, ako sa meni zastipenie
vysokoskolskych aspirdcif pri naraste poctu spolo¢nych aktivit s ro-
di¢mi, ktoré st vykonévané ¢asto alebo velmi ¢asto. V analyze sme sa
vsak rozhodli nepouzit tento typ indexu, pretoze kumulativny efekt
narastajuceho poctu ¢asto vykondvanych aktivit ma v ramci regres-
nej analyzy dost tazkopadnu interpretaciu. Namiesto toho sme do
modelu zaradili jednu aktivitu — spolo¢né rozhovory, ktora vykazu-
je najsilnejsiu stuvislost so zavislou premennou a zaroven ma jasna
substantivnu interpretaciu. Spolo¢né rozhovory, resp. ich absencia
v rodinnom zivote, st d6lezitym indikdtorom vnutrorodinnej klimy
a kvality vztahov (interpersonalnych socidlnych zdrojov). V modeli
md podobu dichotomickej premennej s hodnotami 1 (nikdy nevie-
dol rozhovory s rodi¢mi) a 0 (ostatné moznosti).

Podobne sme pristipili ku kultirnym aktivitdim vykondvanym
spolo¢ne s rodi¢mi (kultirnym zdrojom). Aj tu sme do modelu za-
radili jednu z troch premennych, a sice navstevu divadla. T4 je teda
v modeli jednou z indikécii kultirneho kapitalu rodiny. Popri tom je
kultarny kapitél reprezentovany este pritomnostou umeleckych diel
v domacnosti (v podobe dichotomickej premennej) a poc¢tu knih
v domécnosti (v podobe dvoch dichotomickych a jednej referencnej
premenne;j).

Popri kultarnych a socidlnych zdrojoch je pozornost venova-
nd aj osobnym zdrojom, ktoré reprezentuje prospech responden-
tov na druhom stupni zdkladnej skoly, merany na skile od 1 do
5. Zvolili sme prospech prave z tohto stupna $tudia, pretoze nés
zaujimaju vzdelanostné aspiracie vo veku 14 rokov a prospech zo
strednej skoly (ktory bol tiez zistovany vo vyskume) nema zmysel
pouzit. Prospech z prvého stupna zakladnej $koly sme do modelu
nezaradili, pretoze sposob hodnotenia na prvom stupni ZS vyrazne
variuje naprie¢ skolami. Je jasné, ze prospech na druhom stupni
neodraza len snahu a usilie investované do $tudia, ale aj kontext
(rodinny, $kolsky, rovesnicky), ktory prospech ovplyviiuje. Cielom
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tohto textu nie je rozseknut toto vzdjomne spolupdsobenie, ale za-
Clenit do vysvetlenia diferencovania $anci aspirovat na vysokoskol-
ské vzdelanie aj existujice osobné zdroje, ktorymi respondent v re-
feren¢nom obdobi disponoval. A to prospech na druhom stupni
zékladnej $koly naplia.

Zoznam vysvetlujicich premennych a ekonomickych zdrojov
pokryva aj vybavenie domécnosti (zndzornené v grafe 1). To mohlo
byt v modeli definované niekolkymi spdsobmi. Jednym z nich je
vytvorenie indexu, ktorého hodnoty by vyjadrovali, kolkymi po-
lozkami z uvedeného zoznamu domadcnost disponovala. Tento na
prvy pohlad samozrejmy postup ma vsak dve obmedzenia. Prvym
je nizka hodnota koeficientu vnutornej konzistencie: koeficient
Kuder-Richardsona K20 pre dichotomické premenné nadobuda
hodnotu 0,6. Druhym, substantivhym obmedzenim je fakt, ze pri
predikcii vzdelanostnych aspirdcii nds nezaujima kumulativny efekt
poctu vsetkych meranych poloziek, ale efekt konkrétnych materi-
alnych podmienok vybavenia domacnosti. Model tak obsahuje dve
dichotomické premenné, ktoré pokryvaju adekvitne podmienky na
stddium (pisaci stdl na $tddium v domdcnosti) a materidlne pod-
mienky pre studium (pocita¢ v domacnosti).

Vplyv sirsieho socidlneho prostredia mimo hranic rodiny za-
stupuju vzdelanostné aspirdcie priatelov respondenta. Ide o pre-
mennd, ktord zachytéva, aka ¢ast priatelov respondenta chcela po-
kracovat v $tadiu na vysoku skolu. Teda zachytdva vzdelanostné
aspirdcie v rovesnickom prostredi, o ktorom mozno predpokladat,
ze ma vo vseobecnosti formujuci vplyv na svojich ¢lenov. Do mo-
delu vstupuje ako premenna s troma kategériami (viac ako polovi-
ca, priblizne polovica, menej ako polovica), ktora je transformova-
nd na dve dichotomické a jednu referen¢nt premennud. Do modelu
sme zaradili aj dve kontrolné premenné: pohlavie a velkost sidla vo
veku 14 rokov. Cely zoznam premennych aj s ich variantmi ponuka
tabulka v prilohe.

Odhadované parametre modelu prindsa tabulka 4, v ktorej st
uvedené koeficienty, ich $tatistickd vyznamnost (zalozena na Wal-
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dovom teste), pomery $anci a ich intervaly spolahlivosti. V na-
sledujicej casti predstavime interpretdciu ziskanych vysledkov,
pricom pozornost budeme venovat predovsetkym tym determi-
nantom, ktorych vplyv je statisticky vyznamny. Popri tom si ale
budeme vsimat aj odhady tykajice sa determinantov, ktoré sice
nie su Statisticky vyznamné, ale ktoré maju teoreticky podlozeny
vyznam.

Adekvatnost vytvoreného modelu je dobra. Hodnota x* predsta-
vuje 350,5, comu pri 17 stuprioch volnosti zodpovedd Statistickd
vyznamnost < 0,001. Co sa tyka diskriminacnej sily modelu, cel-
kové percento spravne klasifikovanych pripadov predstavuje 75 %.
Ukazovatel Nagelkerkeho R* dosiahol hodnotu 0,35. Hoci pri neli-
nearnych modeloch tento typ ukazovatela nemozno interpretovat
doslovne ako koeficient determindcie v linedrnej regresnej analyze,
predsa len mozno skonstatovat, Ze model vysvetluje 35 % ,variabili-
ty“ vysvetlovanej premenne;j.

Vysledky regresnej analyzy potvrdili, ze vzdelanie rodicov je
dodlezitym determinantom vzdelanostnych agpiracii. Sanca, ze deti
rodicov s vysokoskolskym vzdelanim (teda rodicia, z ktorych as-
ponl jeden ma vysokoskolské vzdelanie) budd aspirovat na vyso-
koskolské vzdelanie (oproti $anci, ze nebudi mat iné aspiracie), je
1,43-krat (alebo o 43 %) vyssia nez u deti rodicov s nizsim vzde-
lanim. Este silnejsi diferenciacny efekt maji v modeli ocakavania
rodic¢ov. Respondenti, ktorych rodic¢ia od nich ocakavali, Ze pdjdu
na vysoka skolu, vykazuja 3,7-krat vys$siu Sancu a$pirovat na zis-
kanie vysokoskolského vzdelania (oproti $anci mat int aspirdciu)
nez respondenti, ktorych rodicia mali iné ocakavania. Vzdelanie
rodicov a ich o¢akdvania teda zohravaja pri vzdelanostnych aspi-
raciach ziakov tlohu, ktort mozno ocakavat na zaklade teoretic-
kych argumentov.

Rodinné prostredie a jeho vzdelanostna klimu sme $pecifikovali
aj pomocou zaujmu rodi¢ov o vzdelavanie deti, ktory do modelu
vstupoval ako ¢iselnd premennd — index, ktory so zvysujucimi sa
hodnotami indikuje vy$si zaujem o tri typy aktivit (§kolské vyucova-
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nie, vzdelavacie aktivity, mimoskolské aktivity). Hodnota koeficien-
tu i pomeru $anci prezradza, ze so zvysujucou sa hodnotu indexu
sa zvySuju aj Sance respondentov aspirovat na vysokoskolské vzde-
lanie. Dalsf aspekt vzdelanostnej klimy — pomoc pri $tadiu, ktort
poskytovala mama — nema Statisticky vyznamny efekt. Za pozor-
nost vsak stoji hodnota odhadovanych parametrov. Koeficient ma
negativne znamienko a tomu zodpoveda aj pomer $anci nizsi nez
1. Bertic do uvahy ciselntt povahu premennej to znamena, ze s jej
zvy$ujucou sa hodnotou $ance na vysokoskolské aspiracie klesaju:
vacsia pomoc mamy je spojend s niz§ou $ancou aspirovat na vyso-
koskolsky titul. Toto zistenie je na prvy pohlad kontra-intuitivne.
Ocakava sa totiz, zZe silnejsie podporné prostredie v rodine, ktoré
sa okrem iného vyznacuje aj va¢sou podporou pri $tddiu, je spojené
prave s vy$$imi vzdelanostnymi ambiciami. Ziskané vysledky vsak
ukazuju, ze vicsia podpora v rodine sa spdja s niz$imi vzdelanost-
nymi ambiciami, co méze naznacovat, ze vo veku 14 rokov uz dany
faktor — pomoc zo strany mamy (alebo iného ¢lena domdcnosti) —
nie je u ziakov s dobrymi studijnymi vysledkami a vysokoskolskymi
vzdelanostnymi aspiraciami, potrebny.

K rodinnym zdrojom patria aj spolo¢né kultirne a spolocenské
aktivity s rodi¢mi. Kym navsteva divadla nema Statisticky vyznam-
ny efekt, rozhovory s rodi¢mi o osobnych i spolo¢enskych témach
ano. Hodnota koeficientu a pomeru $anci ukazuje, ze respondenti,
ktori takéto rozhovory s rodi¢mi nikdy neviedli, majd vyrazne nizsie
$ance aspirovat na vysokoskolsky titul v porovnani s respondentmi,
ktori takuto prilezitost mali (¢i uz zriedkakedy alebo ¢asto). Rozho-
vory s rodi¢mi spoluvytvéaraju rodinné prostredie, ovzdusie dovery
a mozu byt ndstrojom na konfrontéciu planov ohladne vzdelavacich
drah medzi detmi a rodi¢mi a priestorom na vyjasnovanie si stano-
visk. Ako také teda predstavuju ,mazivo®, ktoré moze (v pritomnosti
dalsich podporujicich individudlnych a rodinnych charakteristik)
ulah¢ovat smerovanie k vy$$im vzdelanostnym aspirdcidm. K pod-
porujucim individudlnym charakteristikdm, respektive k osobnym
zdrojom patri $kolsky prospech. Ako ukazuji odhady v tabulke 4,
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prospech na druhom stupni posobi podla ocakévani. S hor$im pro-
spechom sa znizuje $anca aspirovat na vysokoskolské vzdelanie
(oproti $anci mat iné aspiracie).

Sirsie socialne prostredie respondentov zohrava doélezitd tlohu.
Respondenti, ktori mali viac priatelov s vysokoskolskymi ambiciami,
sami vykazuju vyssiu Sancu aspirovat na vysokoskolské vzdelanie.
Z tabulky 4 je zrejmé, Ze respondenti, ktori mali priatelov, spomedzi
ktorych chcela na vysoku skolu pokracovat polovica alebo menej
ako polovica, mali vyrazne niz$ie $ance mat vysokoskolské ambicie
v porovnani s respondentmi, ktori boli obklopeni priatelmi, medzi
ktorymi prevazovali vysokoskolské aspiracie.

Objektivizovany kultirny kapitdl rodiny zohrava pri vzdela-
nostnych aspirdcidch limitovant tlohu. Pritomnost umeleckych
diel v domdcnosti nemd Statisticky vyznamny efekt. Z hladiska
poc¢tu knih je vyznamne diferencujicim faktorom disponovanie
vy$$im poctom knih (viac ako 100 knih). V tomto pripade $ance
respondentov aspirovat na vysokoskolsky titul st 1,5-krat (alebo
0 50 %) vyssie nez Sance respondentov, ktori majd menej ako 25
knih.

Podla nasho modelu vybavenie domdcnosti vo veku 14 rokov
ovplyviuje podobu vzdelanostnych aspiracii. Plati to pre vybavenie
domadcnosti pocitacom, ktoré je silno spojené s vyssimi vzdelanost-
nymi aspirdciami. To, ¢i respondent mal k dispozicii stol, na $tu-
dium takyto diferencia¢ny efekt nema.

Odhadnuty model zaroven ukdzal na silny diferencia¢ny efekt
pohlavia. Ukazuje sa, ze $ance aspirovat vo veku 14 rokov na vy-
sokoskolsky titul, st vyrazne vyssie u diev¢at nez u chlapcov. Tu
treba pripomenut samozrejmy predpoklad, ktory sme v predcha-
dzajucich odsekoch nespominali — tento efekt pohlavia plati pri
kontrole vplyvu ostatnych premennych v modeli. Znameni to, Ze
vyssie vzdelanostné aspiracie dievcat existujd, ak zoberieme do
uvahy efekt rodinného prostredia, vybavenie domécnosti, velkost
kultarneho kapitalu ako aj velkost sidla, v ktorom respondenti zili
vo veku 14 rokov.
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Tabulka 4: Odhady modelu bindrnej logistickej regresie pre zdvisli premenni
»aspirdcia na vysokoskolské vzdelanie vo veku 14 rokov”

B | Pomersanci | 4o omer sanc

Zeny 0,37+ 1,45 1,10-1,92
Vzdelanie rodi¢ov — vysoka skola 0,35* 1,43 1,04 -1,97
Ocakavania rodicov - vysoka Skola 1,31%** 3,69 2,74 - 4,92
Zaujem rodicov o vzdelanie (index) 0,26 1,29 1,07 - 1,56
Pomoc pri Stidiu od mamy -0,13 0,88 0,74 -1,05
Prospech na druhom stupni ZS -0,68** 0,51 0,42-0,61
Pisaci stol na studium v domacnosti 0,16 1,17 0,67 -2,05
Pocitac v domacnosti 0,47 1,61 1,01 -2,57
Umelecké diela v domacnosti 0,29 0,75 0,56 -1,01
Pocet knih: 25 - 100 0,08 1,09 0,79-1,50
Pocet knih: 101 a viac 0,41* 1,51 1,04-2,19
Navsteva divadla - nikdy 0,12 0,89 0,67-1,18
Rozhovory s rodi¢mi - nikdy -0,50* 0,61 0,37 -0,95
Polovica priatefov aspirovala na V$§ -0,37% 0,69 0,49-0,99
Menej ako polovica aspirovalanaV§ | -0,80*** 0,45 0,33-0,62
Stredne velké a malé mesto -0,25 0,78 0,54 -1,13
Dedina 0,10 0,91 0,63-1,31
Konstanta -0,32** 0,73

Nagelkerke R? 0,35

Zdroj: Vyjskum , Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich determinanty* (2020)

KedZe mozno predpokladat, Ze efekty niektorych vysvetlujacich
premennych mézu vzijomne stvisiet (napriklad, efekt jednej pre-
mennej sa meni v kategéridch inej premennej), prezentovany model
sme v druhom kroku doplnili aj o $tyri interakcie. Interakcia ocaka-
vani rodicov a pohlavia respondenta bola zaradend s cielom ziskat
hlbsi pohlad na rodové diferencie, identifikované v prvom modeli.
Vyznam interakcie medzi vzdelanim rodicov a ich zdujmom o stu-
dium deti sa opiera o zistenia z deskriptivnej casti, kde sme ukazali,
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ze Groven zaujmu je silno diferencovana podla vzdelania rodicov.
Tretia interakcia ,,ddva dokopy” materidlne podmienky sttdia a jeho
vysledky: jednu z dimenzii materidlneho vybavenia domdacnosti (pi-
saci stol na $tudium v domdcnosti) a prospech na druhom stupni
zékladnej skoly. Poslednou interakciou je interakcia medzi vnutro-
rodinnym socidlnym kapitdlom, indikovanym spolo¢nymi rozho-
vormi a zdujmom rodicov o vzdelavanie deti. Odhadnuté parametre
modelu s interakciami prind$a tabulka 5. Aj v tomto pripade mozno
konstatovat dobra adekvatnost vytvoreného modelu. Hodnota x*
predstavuje 363,1, ¢comu pri 21 stupiioch volnosti zodpoveda $ta-
tistickd vyznamnost < 0,001. Diskriminac¢na sila sa oproti prvému
modelu velmi nezmenila: celkové percento spravne klasifikovanych
pripadov predstavuje 74 %. Mierne sa zvysila hodnota koeficientu
Nagelkerkeho R? (0,36).

Dve zo $tyroch interakcif maju statisticky vyznamné koeficienty:
interakcia ocakdvani a pohlavia a interakcia rozhovorov a zdujmu.
Ako naznacuju koeficienty a ich transformadcie,® maju aj silny dife-
rencia¢ny efekt. Okrem toho, vyrazny diferencia¢ny potencial pre
vzdelanostné aspirdcie ma aj interakcia materidlnych podmienok
(pisaci stol) a prospechu na druhom stupni, so $tatistickou vyznam-
nostou tesne (0,08) nad konvenc¢nou hranicou.

V pripade interakcie pohlavia a oc¢akdvani mozno formulovat
dva zavery. Po prvé, medzi respondentmi, ktorych rodicia ocaka-
vali vysokoskolské vzdelanie, mali dievcata 1,7-krat vyssie Sance na
vysokoskolské aspirdcie nez chlapci. Avsak medzi respondentmi,
ktorych rodic¢ia nemali vysokoskolské aspiracie, takto silny rodovy
rozdiel nendjdeme. Po druhé, medzi chlapcami mali ti, ktorych ro-
di¢ia mali vysokoskolské ocakavania, 5,2-krat vyssiu $ancu na vyso-
koskolské aspiracie nez chlapci, ktorych rodicia takéto ocakavania
nemali. U dievcat je tento pomer vyrazne vyssi: dievcatd z rodin
s vysokoskolskymi ambiciami rodic¢ov vykazovali 8,9-krat vyssie san-

% Pri interakcii sa vyhybame pojmu ,,pomer $anci, pretoze v skuto¢nosti ide o po-
mer pomerov.
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Tabulka 5: Odhady modelu bindrnej logistickej regresie pre zdvisli premennii
»aspirdcia na vysokoskolské vzdelanie vo veku 14 rokov* (s interakciami) — s inter-
akciami

B Ftome’r 95%.Interval spo!’ahli-’
Sanci | vosti pre pomer Sanci
Zeny 0,21 0,979 0,61-1,57
Vzdelanie rodi¢ov — vysoka sSkola 0,16 0,820 0,41-4,12
Ocakavania rodicov - vysoka Skola 1,02%%* 2,780 1,83-4,19
Zaujem rodicov o vzdelanie (index) 0,31** 1,360 1,10-1,70
Pomoc pri Studiu od mamy -0,12 0,880 0,74 - 1,06
Prospech na druhom stupni ZS -1,39"* | 0,250 0,11-0,58
Pisaci stol na studium v domacnosti 0,13 1,140 0,63 -2,05
Pocita¢ v domacnosti 0,47* 1,600 1,00-2,58
Umelecké diela v domacnosti -0,29 0,750 0,56 - 1,01
Pocet knih: 25 - 100 0,08 1,090 0,79 -1,50
Pocet knih: 101 a viac 0,41* 1,510 1,04 -2,19
Navsteva divadla - nikdy -0,12 0,890 0,67-1,18
Rozhovory s rodi¢mi - nikdy 1,25 3,500 0,70 -5,49
Polovica priatefov aSpirovala na v§ -0,37% 0,690 0,49-0,99
Menej ako polovica a$pirovala na V§ -0,807** | 0,450 0,33-0,62
Stredne vel'ké a malé mesto -0,25 0,780 053-1,14
Dedina -0,11 0,900 0,62 -1,30
Interakcie

Ocakavania rodicov x pohlavie 0,60* 1,830 1,03-3,26
szdzzlzlnaisi;odiéov % zaujem rodicov 0,05 1,050 0.77- 1.4
Pisaci stdl x prospech na druhom stupni z$ 0,77 2,160 0,91-5,10
E(\)Izzi;z\ll:nriyes rodiémi x zaujem rodicov -0,54* 0,580 0.37 0,81
Konstanta 088 | 2390 |

Nagelkerke R? 0,36

Zdroj: Vyskum , Vzdelanostné aspirdcie mladych ludi a ich determinanty* (2020)
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ce a$pirovat na vysokoskolsky titul nez dievcata z rodin, kde rodicia
takéto ocakavania nemali.

V pripade interakcie medzi rozhovormi s rodi¢mi a zdujmom
rodicov o vzdeldavanie sme skimali efekty toho, ¢i respondenti
viedli rozhovory s rodi¢mi (alebo neviedli) na vzdelanostné aspi-
racie v kategéridch indexu, zachytavajuceho mieru zaujmu rodi-
cov o tri rézne aspekty vzdelavania ich deti. Ako ukazuje graf 7,
efekty sa zasadne odli$uju s narastajticimi hodnotami indexu. Cim
st hodnoty indexu vyssie, tym je silnejsi efekt rozhovorov rodicov
s detmi.

Graf 7: Interakcia medzi rozhovormi s rodiémi a zdujmom rodiéov o vzdeldvanie
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Zdroj: Vyjskum , Vzdelanostné aspirdcie miadych ludi a ich determinanty* (2020)
Zavery
Vzdelanostné aspiracie st dolezitym faktorom pri studijnej ispes-

nosti a vybere vzdelanostnej drahy mladych Iudi, ¢im vyrazne de-
terminujd ich ndslednd dal$iu profesijnd drdhu a uspe$nost na
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trhu prace. V tejto kapitole sme ukazali, Ze aspirdcie na dosiah-
nutie vysokoskolského vzdelania st na Slovensku u mladych udi
silno zastipené. Rovnako ako oc¢akavania rodicov, Ze ich detom sa
podari dosiahnut na vysokoskolsky titul. Tieto ocakavania, spolu
s ekonomickymi, kultirnymi a socidlnymi zdrojmi rodiny, ktoré
vytvaraju tzv. vzdelanostnd klimu rodiny, predstavuja doélezity
faktor diferencidcie vzdelanostnych aspiracii v populdcii ziakov
vo veku 14 rokov. Zaujem rodi¢ov o vzdelanie, spolo¢ne traveny
Cas, materialne vybavenie — tieto vSetky atributy formuji ambicie
ziakov vo vztahu k vzdelaniu. Potvrdila sa tak — v§eobecne pred-
pokladanj, ale empiricky mélo zdokumentovana — kla¢ova uloha
rodiny ako prostredia, v ktorom sa formuja vzdelanostné aspirdcie,
a dloha rodi¢ov ako rolovych vzorov, poskytovatelov informacii
a zdrojov, ktori sprostredkuju prilezitosti a smeruju, resp. posil-
nuju vzdelanostné drahy svojich potomkov. Ukdzali sme taktiez,
ze vyznamnym faktorom je aj rovesnicke prostredie, ktoré bolo
v nasich analyzach zachytené v podobe vzdelanostnych aspiracii
priatelov.

Prezentované zistenia vytvaraju priestor pre formuldciu otazok
pre dalsi vyskum v danej oblasti. Napriklad ohladne mechanizmov,
ktorymi su rodi¢ia schopni prendsat socidlny status na svoje deti
prostrednictvom rodinného socialneho a kultirneho kapitaluy, resp.
mechanizmov ulahcenia vzostupnej socidlnej mobility. Tieto, ale
aj dal$ie smery skimania si budu vyzadovat realizaciu $pecifickych
empirickych vyskumov, kedze verejne dostupné idaje pochidzaju-
ce z administrativnych zistovani (PISA, PIAAC) nepontkaju dosta-
tok analytickych moznosti.
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NEROVNOSTI PRI PRECHODU NA OSMILETE
GYMNAZIUM: PANELOVA STUDIE ZAKU
PRAZSKYCH A STREDOCESKYCH SKQOLS®

Jii SAFR — MAGDALENA GORCIKOVA — Natarie SIMONOVA

Uvod

je relativné vysokd zavislost dosazeného vzdélani na socioekono-
mickém postaveni, jmenovité na vzdélani rodict, coz vede ve svém
dasledku k nizké prostupnosti tfidnich hranic. Vzdélavaci systém
se — i pres expanzi strednich $kol s maturitou v poloviné devade-
satych let, jejiz soucasti bylo znovuobnoveni viceletych gymnazif,
a nasledné také rozsireni vzdélavacich prilezitosti na vysokoskol-
ském stupni v nultych letech — vyznamné podili na mezigenerac¢ni
reprodukci dosazeného vzdélani a tedy i na reprodukci socidlnich
vrstev. Ackoli tato reprodukce je z¢asti opodstatnénd (uvazuje-
me-li v intencich vrozenych intelektovych dispozic ¢i tempera-
mentu), je dilezité se ptat, jaké faktory ovliviuji to, Ze jedinci s to-
toznymi schopnostmi nevoli stejné vzdéldvaci drahy a ve vysledku
nedosahuji stejné trovné vzdélani. Zde se odkazujeme a teoreticky
cerpame z konceptu primarnich a sekundarnich efektt socialniho
pavodu na dosazené vzdélani (Boudon, 1974; Breen, Goldthorpe,
1997).

]'ednim z dlouhodobych problémt ¢eského vzdélavaciho systému

8 Studie vznikla s podporou projektu GA CR GA20-12023S Kulturni zdroje ro-
diny: vliv na gramotnost, akumulaci kulturniho kapitdlu ditéte a na vysledky ve
vzdéldavdni. Vysledky jsou prezentovény v rdmci programu Strategie AV21/11. Za
pozndmky k textu a jeho Gpravy dékujeme kolegovi Martinu Vavrovi.
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V tomto textu hleddme odpovéd na otdzku, zda a jak moc se do
pravdépodobnosti prijeti na viceleté gymndzium (v 6. tfidé) promi-
ta vliv charakteristik zéka a jeho rodinného pivodu. Zaméfujeme
se pritom na roli kulturnich faktort i predchozi drovné jeho jazy-
kové-kognitivnich dovednosti a studijniho prospéchu. V neposledni
radé se ptame, zda se do prijeti také promitaji vzdélanostni aspira-
ce rodict. Vyuzivame longitudindlnich panelovych dat z vyzkumu
Ctenf a psani provedeném na zicich z 1. az 6. ttidy ZS ve Stiedoces-
kém kraji a v Praze.

Pric¢iny vzdélanostnich nerovnosti: vysvétleni odlisné
uspesnosti pri vzdélanostnich prechodech

Faktory, které formuji vzdélanostni trajektorii jedince, jsou natolik
riznorodé, ze je nejen neni jednoduché pojmenovat, ale i u téch,
u kterych to mozné je, je velmi obtizné a Casto nemozné stanovit
silu jejich vlivu. To je pripad nejen interpersonalnich rozdilt v aspi-
racich a motivaci ke studiu, ale i ptsobeni bezprosttedniho okoli
zéka (vyznamnych druhych) ¢i systémovych charakteristik, jako jsou
strukturdlné ukotvené spolecenské nerovnosti, nastaveni vzdélava-
ctho systému a dalsi. To, co zakladd nerovné podminky v pristupu
ve vzdélavani, je na prvnim misté bazalni vliv rodiny. V prvé radé jde
o jeji tridni postaveni a konkrétné z néj vyplyvajici nerovny ptistup
k ekonomickym, socidlnim a kulturnim zdrojam. Vliv socioekono-
mického postaveni rodiny se projevuje prakticky na celém svété,
avsak velikost tohoto efektu je mezi jednotlivymi zemémi rozdilna
(OECD, 2019). Tato skutecnost je pripisovdna primérné institucio-
nalnimu nastaveni vzdélavaciho systému té které zemé. Klicovym
faktorem, urcujicim rozsah nerovnosti ve vzdélavani, je mira selek-
tivnosti pri rozfazovani do odlisnych vzdélanostnich drah. Na ni
ma velky vliv vék, kdy zdci opousti spolecné vzdélavaci kurikulum
a v prijimacim rizeni se uchazi o prijeti na rzné typy skol, které re-
prezentuji dalsi vzdélavaci dréhy. Plati pfi tom, ze ¢im mladsi jsou,
tim vice urcuje jejich budouci dosazené vzdélani pravé volba stu-
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dijntho programu a typu skoly, do néjz se vsak o to silnéji propisuje
vliv rodinného zazemi a nikoliv jen jejich vlastni zdjmy a schopnosti.
Selekce studentd na urcity typ vzdélavani v raném véku je proto
povazovéana za socidlné diskriminac¢ni a prispiva k reprodukci ne-
rovnosti i v pozdéjsich fazich zivotniho cyklu.

Vzdélavaci drahu ovliviuje socidlni ptivod dvéma zptisoby (Bou-
don, 1974). Jednak je to vliv zprostfedkovany skrze skolni vysled-
ky, které jsou podminény tridné odlisnou dostupnosti kulturnich
zdroj a rozdily ve studijnim nadani ¢i potencidlu. Tento neprimy
vliv pavodu lze oznacit jako priméarni. OvSem souvislost mezi so-
cidlnim ptavodem a dosazenym vzdélanim i po odecteni studijnich
vysledkd a schopnosti zcela nezmizi. Jde o primy efekt ptvodu
oznacovany jako sekunddrni efekt. Ten byva casto interpretovan
v ramci modelu racionalni volby jako tfidné odli$na struktura na-
kladd a vynost dalstho vzdélavani, resp. rozdilna ochota podstoupit
riziko z netspéchu pri dané (akademické) vzdélavaci draze (pod-
robnéji se k nému jesté vratime v dalsi ¢asti). Urcit velikost primar-
nich a sekundarnich efektt je mozné pomoci dekompozice primé-
ho a neprimého vlivu socidlni tridy rodiny ptivodu. Primarni efekty
jsou tou casti vlivu tfidy na rozhodnuti o dalsim vzdélavani, ktera
je zprostiedkovana studijnimi vysledky, zatimco sekundarni efekty
jsou zbytkovym, tj. pfimym vlivem socidlni tfidy po odecteni pred-
chozich studijnich vysledkt (Karlson, Holm, 2011). A zatimco pri-
marni efekty lze povazovat za disledek vlivu podminek v prvnich
letech Zivota na schopnosti a pozdéji na vykonnost ditéte ve skole,
tak sekundarni efekty jsou vysledkem aktivnich rozhodnuti uciné-
nych v rdmci omezeni danych predchozi vykonnosti a rodinnymi
zdroji (Erikson, Rudolphi, 2009).

Vysledky nespocitatelného kvanta empirickych studii témér uni-
verzalné poukazuji na vyznam rodinného zdzemi pro studijni vy-
sledky déti, aspésnost jejich vzdélavaci drahy, jakoz nasledné i pro
jejich profesni status a prijem. Zastavme se nyni podrobnéji u pri-
madrnich efektd socidlniho ptivodu. Kromé zasadniho vlivu vzdéla-
vacich a kulturnich zdroja, které mtze rodina ditéti poskytnout, je
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to také komunikace rodica s ditétem, povzbuzovani ke studijnim
Uspéchtum (utvareni aspiraci) i dalsi formy vnitro a mimo rodin-
ného socidlnfho kapitélu. Uspé$nost jedince v procesu vzdélavani
lze vysvétlit s pomoci dvou obecnych teorii, kdy prvni zdaraznuje
roli investice do kognitivnich dovednosti (teorie lidského kapitalu),
zatimco druhd osvojeni si dominantniho kulturniho kédu (teorie
kulturniho kapitalu). Zdtraznéme, ze tyto dvé koncepce se nemusi
a priori vylucovat.

Teorie lidského kapitélu predpoklada nasledujici vztahy (Irwin,
Lucas, 2018). Zaprvé, schopnosti dospélych a jejich rozvoj (inves-
tice do sebe sama), jakoz i rané investice do schopnosti déti (vklad
do jejich rozvijeni se) ovliviuji produktivitu v dospélosti. Vstupni
investice do lidského kapitalu tak generuje pozdéjsi prijem. Teorie
lidského kapitalu predpokladd, ze do vzdélani déti lze intencio-
ndlné investovat, a to jak na drovni individudlni v rodiné, tak i na
urovni statu (z verejnych zdroji do podminek vzdélavani vsech
déti). Klicovou roli zde sehravaji ty investice, které vedou k rozvoji
obecnych kognitivnich schopnosti, nebot ty se posléze postupné
proménuji v konkrétnéjsi technické dovednosti uplatnitelné na
trhu préce. Jinymi slovy, poc¢atecni rané investice zvysuji produk-
tivitu v dospélosti a vedou k monetarizaci vzdélani. Tato teorie
vsak nevysvétluje, pro¢ jsou individudlni vysledky ve vzdélavani
a pozdéji na trhu prace ovlivnény socidlnim pavodem, ani pro¢
se rodinné investice do lidského kapitalu skrze napft. porizovani
vzdélavacich zdroji (hracky podporujici rozvoj, literatura, uceb-
ni pomicky, ICT vybaveni apod.) mohou mezi socidlnimi tfida-
mi lisit (pomineme-li velikost disponibilntho pfijmu rodin) a ve
svém dutsledku tak napomoci k odlisnym kariérnim vysledkam
a prijmam, do nichz se i v pozdéjsich fazich propisuje odlisnd
mira investic v détstvi. Ostatné kritika této teorie poukazuje na
to, ze socidlné diferencované vysledky vzdélavani jsou spise funkci
predchozich nerovnosti a instituciondlni stratifikace ve vzdélavani
nez disledkem individudlni volby ohledné vlastnich investic do
vzdélavani (Marginson, 2019).

201



NEROVNOSTI PRI PRECHODU NA OSMILETE GYMNAZIUM

Vysvétlit rozdily ve $kolni tspésnosti na zdkladé rodinného
ptvodu lze také pomoci mechanismu exkluze—inkluze. Ten spociva
v na prvni pohled nepozorovatelné skute¢nosti, ze ,$kola odmeénu-
je chovani, které je v souladu s normami a standardy dominantni
skupiny ve spole¢nosti. Sama podstata nerovnosti vyplyva z toho,
ze at se potomci ze znevyhodnénych skupin snazi sebevic, nemo-
hou si plné osvojit normy a standardy dominantni skupiny, protoze
jadro ¢lovéka, jeho habitus, se vyviji v roding, je nemozné ho snadno
zmeénit a primo ovliviiuje® chovani navzdory jeho vlastnimu usili.
Pravdépodobnost tspéchu ve vzdélavani je tak limitovana vychozi-
mi zkuSenostmi, které jsou postupné usazovany v habitu. Pokud ob-
sah a charakter primarni socializace zavisi na kulturnim repertoaru
rodict, a kulturni repertodry jsou pritom vazany na tridni pozici ¢i
rasovou/etnickou prislusnost, pak se postupné vyvijejici se habitus
ditéte bude vzdy lisit podle tridy a rasy. Z teorie kulturniho kapité-
lu tedy vyplyvd, Ze k mezigenera¢nimu prenosu socioekonomické
a rasové nerovnosti dochazi castecné prostrednictvim mezigene-
ra¢niho prenosu kulturné odlisnych kulturnich zvyklosti odvislych
od rasovych a tfidnich linii, které ovsem neodpovidaji spolecensky
konstruované definici zdsluhovosti (meritokracie)* (Irwin, Lucas
2018: 90-91). Jak poukazuje P. Bourdieu: ,Vzdélavaci systém (...)
uchovavd stavajici rad, totiz odstup mezi zaky obdarenymi nestej-
nym objemem kulturniho kapitélu. Pfesnéji feceno, oddéluje pomo-
ci celé rady tridicich operaci drzitele zdédéného kulturniho kapitalu
od téch, ktefi ho postradaji. A protoze rozdily ve zptsobilosti jsou
neoddélitelné od rozdila socidlnich, které onen zdédény kulturni
kapital vytvari, udrzuje tim i stavajici diference socialni.“ (Bourdieu,
1998: 28).

Ve vztahu ke skole je vsak tfeba odlisit dva teoretické modely
fungovéani kulturniho kapitdlu. Podle Bourdieuho modelu kultur-
ni reprodukce je kulturni kapitdl (v souladu s vyse uvedenym) ve

8 Presnéji feceno, v interpretaci P. Bourdieua habitus jedndni pouze predetermi-
nuje, predstavuje vicevrstvy filtr uréitych vtélenych dispozic a percepci.
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vyhradnim vlastnictvi pouze vyssich tfid, u nichz tak mtizeme ho-
vorit o existenci dvojiho zvyhodnéni. Kulturni kapitél v tomto po-
jeti predstavuje exkluzivni prostfedek vedouci k socidlni zapadce,
tj. vylouceni potomk z nizsich trid z akademického sekundarniho
a terciarniho vzdélavaciho stupné. Jde tedy o ndstroj mezigenerac-
ni reprodukce prostfednictvim mechanismu exkluze, ktery slouzi
k udrzeni privilegované spolecenské pozice, respektive jako ochrana
pred mezigenera¢nim sestupem. Ve svétle demokratizace vzdéla-
vaciho systému, probihajici v zdpadnich zemich v poslednim vice
jak ptlstoleti, se zd4 realisti¢téjsim alternativni vyklad, ktery nabizi
model kulturni mobility (DiMaggio, 1982). Podle néj kulturni kapi-
tal (a¢ nerovnomérné ve spolec¢nosti distribuovan) neni vysadnim
néstrojem elitistické inkluze/exkluze vyssich trid. Naopak, vcasné
osvojeni si kulturniho kapitdlu — dodejme zejména jeho specific-
ké formy rozvijejici kognitivni schopnosti — jak uvnitt, tak pozdéji
vné rodiny, mize napomoci k Gspéchu ve vzdélavani i u potomki
ze socidlné znevyhodnénych rodin, at uz jde o kompenzaci nizkého
socioekonomického statusu, nebo prislusnosti k nékteré z etnicky
minoritnich skupin. Kulturni kapitdl v tomto pojeti tak predsta-
vuje potencidlni prostiedek vzestupné mobility. Dodejme, Ze tyto
dvé teoretické perspektivy nejsou ve vzdjemném rozporu, ostatné
obé predpokladaji, ze vzdélavaci systém neni neutralni, nybrz ze jde
o prostredi, které odménuje kulturni kapital. Vzdy vsak zalezi na
konkrétnich socio-historickych podminkdch, do jaké miry se uplat-
nuje vice jeden nebo druhy mechanismus ptsobeni kulturniho ka-
pitdlu rodiny, tj. zda se projevuje jako dvoji zvyhodnéni, nebo spise
prindsi moznost kompenzace.

Kromé vlivu vy$e uvedenych socializacnich faktort spjatych
s podminkami vychovy v rodiné — spolu s ptisobenim $irsiho okru-
hu vyznamnych druhych (mezi uciteli a vrstevniky) na formovani
hodnot spjatych se vzdélavanim, vysi aspiraci ¢i na utvareni své-
domitosti, pile a sebejistoty k dosahovani naroc¢néjsich cil a dal-
sich vlastnosti napomadhajicich Gspéchu ve skole — lze vysvétleni
nerovného pristupu ke vzdélani spatrovat rovnéz v tfidné pod-
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minéné reakci na faktory strukturni povahy. Tedy v tom, jakd
omezeni systém klade riznym socidlnim tfiddm, zejména pokud
jde o volbu vzdélavaci trajektorie na vyssim stupni studia (sekun-
darni a tercidrni). Jejich prekondni mutze byt sice mozné, nicméné
v souladu s raciondlnim rozhodovanim vede jedince k pomérova-
ni naklad a vynost, ty ovSem nejsou pro vsechny tridy totozné
(Breen, Goldthorpe, 1997). Zvazovani predpokladanych vynosi
a naklada spjatych s dalsim studiem je jednim z moznych vysvétle-
ni sekundarnich efektd socidlniho ptavodu. Pro vyssi socidlni tridy
nepredstavuji ztraty z pripadného studijniho netdspéchu pti volbé
akademické drahy (viceletd gymndzia) zasadni prekdzku v rozho-
dovani, nebot jejich kone¢nym cilem je studium na vysoké skole
a pro jeho uskutecnéni je nejsnadnéjsi a nejvyhodnéjsi cesta skrze
co nejcasnéjsi vstup do vybérové akademické vétve. Pro nizsi so-
cialni tridy, které maji odlisné zdroje i zkusenosti a znalosti ze svéta
prace, jsou ovsem takové ztraty relativné nakladné (riziko spojené
s netspéchem je vyssi). Takové rozhodovani je proto vedeno sna-
hou o vyhnuti se ¢i alespon vyrazné snizeni nasledki netispéchu, ke
kterému by potencidlné mohlo dojit v momenté, kdy by dité akade-
mickou vétev neztrocilo v navazujicim studiu na tercidrnim stup-
ni nebo dokonce tuto akademickou vétev studia viibec nezvladlo
a vzdélani nedokoncilo. Neziskalo by tak totiz ani praktické doved-
nosti, kterych by nabylo v odborné zameérené skole, ani certifikat
o vseobecném vzdélani uplatnitelny na trhu prace bezprostredné
po skonceni stiedoskolského vzdélavani.

Viceleta gymnazia v ceském vzdélavacim systému

Viceletd gymndzia byla v Cesku obnovena v r. 1990, jejich pocet
vzrostl postupné z 220 ve skolnim roce 1992/93 az na 347 v roce
2011/12 (Suchéacek, 2014). Znovuzavedeni této akademické vétve
do primdrniho vzdélavani vsak vedlo také k otevieni debaty ohled-
né jejich problematického vlivu na vzdélavaci soustavu (viz vyse).
Vyrazna kritika se také objevila zejména v souvislosti se zhorsenim
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podminek vzdélavani na druhém stupni zakladnich skol (odliv na-
danéjsich zdka), ale i kvili jejich socidlni selektivnosti. Tato debata
nicméné nakonec s ohledem na politickou situaci i zajmy angazo-
vanych rodic¢i nevedla k vyraznéjsi reformé druhého stupné zaklad-
niho vzdélavani ¢i dokonce k jejich zruseni. Mimo jiné i v dasledku
existence viceletych gymnadzii a nastaveného systému prijimaciho
rizeni se tak Cesky vzdélavaci systém vyznacuje ranou selekci na
vybérovy typ skoly v relativné nizkém véku zakd (typicky 11 let),
vysokou diferenciaci tohoto vstupu na zdkladé socidlniho ptivodu,
a jak dokumentuje mezindrodni srovnani, ve vysledku i zna¢nymi
vzdélanostnimi nerovnostmi. Mezindrodni studie (PISA) ukazuji, ze
roztazovani do typt skol je u nds tzce spjato se vzdélanim a socioe-
konomickym statusem rodicu. Vysledkem je, Ze zdci s nejlepsim za-
zemim jsou koncentrovani do jednoho typu skoly (viceletd gymna-
zia), kde kumulaci vice faktord na strané zdka a jeho rodiny dochazi
k synergickému efektu pozitivné ovliviujicimu vzdélavaci vysledky
zak (Suchdcek, 2014). Skutecnost, Ze viceleta gymnazia jsou obli-
benéjsi mezi vzdélanéjsimi vrstvami dokumentuje fakt, Ze na nich
studuje 68 % potomku rodi¢lt s vysokym socioekonomickym sta-
tusem (na ZS jich zGstava jen 29 %), naproti tomu z rodin s nizkym
statusem jich pochazi jen 16 % (na ZS jsou ovsem zastoupeni 50 %)
(Greger et al., 2017: tabulka 1).

Zaroven plati, Ze tfetina studentd viceletych gymnazii dosahuje
horsich vysledkd ne tfetina nejlepsich déti ze zakladnich kol (CSI,
2017). I ptes nepriznivy demograficky vyvoj se u nas nadéle kapacita
viceletych gymnazii navysuje. Pocet studentl se v soucasnosti po-
hybuje kolem 11 % popula¢niho ro¢niku s vyraznym zastoupenim
ve velkych méstech.® Dodejme, Ze v pfijimacim fizeni na osmileta
gymnazia loni v hlavnim mésté uspélo jen 27 % prihldsenych, celo-
republikovy prameér je 37 %.

8 Na osmiletd gymndzia odchazi kolem 10,5 % péatdkd a péti procent sedmaku.
Dostupnd data za rok 2019/2020 ve statistické rocence $kolstvi na <http://toiler.
uiv.cz/rocenka/rocenka.asp>.
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Studenti (zejména osmiletych) gymnazii ve srovnadni s vrs-
tevniky na ZS dosahuji vyrazné lepsich gkolnich vysledk( a maji
vyznamné lepsi Ctenarské dovednosti. To je ovsem zpUsobeno
jiz jejich vybérem tohoto typu skoly, kam vstupuji zaci s lepsim
studijnim potencidlem, ale dudlezitd je i jejich podpora ze strany
rodiny (pfiprava na zkousky, doucovani, vyssi kulturni kapitdl,
vzdélanostni aspirace aj.). Jak bylo dolozeno, pokud rodice nej-
sou schopni svym détem s pfipravou na prijimaci zkousky pomoci
a ani jim nemohou pripravu zaplatit, jsou tyto déti vyrazné znevy-
hodnéné (Strakova, Greger, 2013). Dokumentuji to vysledky z roz-
sahlého vyzkumu CLoSE (Czech Longitudinal Study in Education)
na panelu zaka v 4. a v 5. tfidé. Priprava na prijimaci zkousky se
odehrava predevsim v rodiné (u 89 % zaka z rodin vysokoskolaka
oproti 77 % v ostatnich rodindch), nicméné pokud jde o navstévo-
vani pripravnych kurzt, rozdily nejsou tak vyrazné (ve vysokoskol-
skych rodindch ovsem kladou ddraz na matematické kurzy). Podle
zakl samotnych md na Uspésnost u prijimacich zkousek vliv ucast
v pripravnych kurzech a testech nanecisto. Vétsina (%) z téch, co
podstoupila prijimaci fizeni na viceleté gymndzium, se domniva, ze
u prijimacich zkousek fesila tlohy, na které jim znalosti ziskané na
prvnim stupni ZS nestacily. Znamen4 to, Ze absolvovat ptipravné
kurzy se vyplati, protoze v testech jsou ulohy, které byly soucasti
této pripravy (Strakova, Greger, 2013). Do Ucasti na téchto kur-
zech i ur¢itém know-how, jak je viibec vybrat, se tak propisuje vliv
ambici a motivace rodict a ten je v nemalé mifre socidlné-tridné
podminén.

Vyzkumnici z oblasti pedagogiky (Strakova et al., 2018) navic
upozornuji na to, ze déti vstupujici do skol s lep$imi skolnimi vy-
sledky a lepsim rodinnym zdzemim se setkavaji s pedagogy, kteri
maji vys$si davéru ve své zdky a kladou na né vy3si naroky uz jen
z toho divodu, Ze jde o v priméru studijné nadanéjsi zaky s dobry-
mi uc¢ebnimi ndvyky, coz pak zpétné vyznamné ovliviuje jejich skol-
ni védomosti. Vsechny tyty faktory pak vedou k lepsim vysledktim
téchto zakd, ktefi jsou i vyznamnymi tahouny celkovych vysledkt
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v testovani skoldkt. Dochézi tak k Matousovu efektu a k prohlubo-
vani rozdilt mezi $kolami.

Srovnavaci vyzkumy na konci zdkladniho vzdélavani (15leti
v PISA) ukazuji na velké rozdily ve vysledcich testovani gramotnosti
mezi jednotlivymi typy skol (napt. Matéjd, Strakova, 2003), pricemz
% tohoto rozdilu lze vysvétlit na zdkladé socioekonomického statu-
su rodi¢t gymnazistd (Paleckovd, Tomadsek, 2005). Jen pro ilustra-
ci, obrovské rozdily ve vysledcich zakl dle druhu skoly jsou nejvice
patrné v oblasti ¢tenarské gramotnosti. Rozdil mezi vysledkem zaka
viceletych gymnazif a stfednich odbornych $kol bez maturity je ve
vsech oblastech vétsi nez dvé trovné gramotnosti, témér polovina
uént ma Ctendrské dovednosti na nejnizsi gramotnostni drovni,
pricemz na zékladnich skolach je takto slabych zaki necelych 30 %
(PISA, 2019).

Dodejme, Ze mnohé vyzkumné studie poukazuji na vyznam jed-
notnéjsiho systému vzdélavani pro vsechny zaky (zejména v raném
véku), jez by zajistilo nejen vétsi rovnost v pristupu ke vzdélani,
ale také vedlo k lepsim vzdélavacim vysledkim zemé jako celku.
OECD v tomto kontextu doporucuje redukovat miru rané selekce
zaka do raznych (tzv. vybérovych) skol nebo tuto selekci rovnou
zrusit (Field, Kuczera, Pont, 2007). Tato doporuceni se pochopi-
telné s vétsi ¢i mensi mirou promitaji do vzdélavacich systémi
jednotlivych zemi. Jak jsme jiz zminili, v ¢eském prostredi téma
existence viceletych gymnazii dlouhodobé rezonuje v odborné
i laické verejnosti (prehled viz Suchacek, 2014). Nicméné, medidlni
a politicky tlak vzdélanéjsich a ambiciéznéjsich rodicli, pedagogt
i samotného vedeni gymnazii, kdy poukazuji predevsim na vyrazné
lepsi vzdélavaci vysledky, vnasi silné emoce do diskuze o jejich pri-
padném zruSeni. Ostatni rodice zdka zGstavajicich na zdkladnich
skolach, jakoz i zastupci zakladnich kol pocituji odliv lepsich zaka
na viceletd gymndzia jako vlastni znevyhodnéni, nebot takto ranou
segregaci zakl dochdazi k zhorsovani kvality vyuky na zakladnich
skolach. Dodejme, ze béznou praxi nékterych zemi neni ruseni vy-
bérovych skol ¢i trid, ale zavedeni plosného testovani dovednosti
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a schopnosti skolakt, které detekuji vsechny studijné nadané zaky
bez rozdilu. V ceském prostredi by se timto pristupem mohl po-
tencidlné eliminovat vliv rodict, ktef{ za déti podavaji prihlasky na
viceletd gymnazia.

Vyzkumné otazky

Dosavadni studie, zejména ty, co vyuzivaji data ze srovnavaciho vy-
zkumu patnéctiletych zak a studentt PISA, jsou ve svych zavérech
limitovany tim, ze sleduji pouze fazi na konci dlouhodobého pro-
cesu, kdy jsou Zici jiz na konci primarntho vzdélavani. A i kdyz vy-
uzivaji vysledky testli gramotnosti, prirezovy design neumoznuje
adekvatné zhodnotit, jaka byla troven zaka pred prichodem na vi-
celeté gymnazium (VG), a tedy do jaké miry akademickd vétev vnasi
pridanou hodnotu do gramotnosti studentd. Jinymi slovy, neumoz-
nuje posoudit, jakda byla vstupni troven kognitivnich schopnosti
zaka pred samotnym rozhodnutim prihlasit se na viceleté gymna-
zium a jak tuto volbu ovlivnila. V nasi studii se snazime tento ne-
dostatek prekonat tim, Ze sledujeme vliv kulturnich zdrojt rodiny
a predchozi irovné gramotnosti zaka na tspésnost pri prijeti na vi-
celeté gymnazium, které jsou méfené na konci prvniho stupné. Za-
jimd nas, zdali a proc se lis{ $ance na prijeti na viceleté gymnazium
u déti s riiznym socidlnim ptivodem, za predpokladu jejich stejnych
studijnich predpokladii. Pri interpretaci vysledkl se inspirujeme
snahou rozlozit pasobeni socidlniho ptivodu na primarni (vysvét-
leni zalozena na podminénosti vysledd ve $kole) a sekundéarni efek-
ty (vysvétleni zalozend na podminénosti volby probihajici na urcité
vzdélavaci kiizovatce nezavislé ovSéem na predchozich vysledcich
ve $kole). Nicméné nasim cilem nenf urcit presné jejich vzajemny
pomeér, v centru naseho zajmu jsou predevsim primdrni efekty, je-
jich podrobnéjsi rozcleneni a posouzeni vlivu. Konkrétné si klade-
me ndsledujici vyzkumné otazky.
1. Maji zaci z rtznych socidlnich tfid, ale se srovnatelnymi jazy-
kové-kognitivnimi schopnostmi (slovni zasoba v pribéhu prv-
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nich dvou tfid) a $kolnim prospéchem, stejnou $anci na prijeti na
viceleté gymndzium? Mazeme nalézt rozdily v prijeti na viceleté
gymndzium u déti z rtzné vzdélanych rodin, i pokud kontroluje-
me vliv jejich predchozich zndmek a kognitivnich schopnosti?

2. Jaky vliv maji na ptijeti na VG ,kulturni zdroje” (kulturni kapital
ditéte a vzdélavaci zdroje rodiny) a to nad ramec socialni tridy
rodiny (vzdélani a socioekonomicky status rodict), jazykové-ko-
gnitivnich schopnosti a predchoziho skolniho prospéchu ditéte?

3. Maji na uspésnost tranzice (nad ramec efekti primdrnich, které
sleduje prvni a druhd otdzka) vliv i vzdélanosti aspirace rodica?
Zahrnutim tohoto prvku — hodnot a do urcité miry i cilevédomé
tvahy rodi¢ti ohledné budouci drahy ditéte — se tak pokousime
anticipovat sekundérni efekty socidlni tridy.

4. Dochazi pri uspésném prechodu na akademickou vétev ke dvo-
jimu zvyhodnéni, tj. Ize nalézt interakci vlivu kulturnich zdrojt
se socidlni tfidou (vzdélanim) rodiny? Anebo nahlizeno z druhé
strany, mohou kulturni zdroje rodiny ditéti kompenzovat jeho
znevyhodnénou strukturni pozici (nizké vzdélani rodic¢a)?

Longitudinilni panelovy vyzkum vyvoje gramotnosti skolaka
(2013 - 2019)

V této studii analyzujeme data z prvni a ¢tvrté viny longitudinalni-
ho panelového vyzkumu vyvoje rané gramotnostnich dovednosti
Ceskych zaka na pocatku skolni dochazky (navic vyuzivame také
vysledky testl z druhé a treti vlny, které se uskutecnily na konci
prvni resp. druhé tridy). Prvni vlna vyzkumu probéhla na zacatku
prvni tridy (t1) a ¢tvrtd v prvnim pololeti Sesté tridy, resp. pri-
my osmiletého gymnazia (t4). Cilovou skupinu tvofi ¢esti zaci ZS,
ktef{ nastoupili do 1. tfidy ve skolnim roce 2013/2014, byli bez
odkladu skolni dochazky a jednd se o déti vyvijejici se v padsmu
normy, bez diagnostikovanych zrakovych, recovych, motorickych
¢i behavioralnich poruch. Soucasné se jedna o déti z monolingv-
niho prostredi rodiny. Ke stanoveni vybérového souboru byl vy-
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uzit vicestupnovy stratifikovany nahodny vybér, jednotliva strata
predstavuji odlisné residencni tizemi, resp. s nim spjaty typ skoly
(venkov, mésta, Praha a jeji suburbanni zdzemi). V ramci téchto
strat bylo ndhodné losovanim vybrano celkem 25 verejnych zak-
ladnich skol (15 ze Stfedoceského kraje a 10 z Prahy). Prvni vlna
(t1), kterd probéhla v prabéhu zari a rijna 2013, reprezentuje déti
v obdobi pfechodu z mateiské $koly na prvni stupen ZS a ztcast-
nilo se ji 439 zakl. Ve ¢tvrté viné (t4) v roce 2019, kdy byli zdci
klesu vyzkumného vzorku na polovinu, 227 rodi¢a (54 %) a 219
déti (50 %). Relativné nizkd ndvratnost ve 4. etapé sbéru dat je ddna
jednak odlivem mnoha zaki z pavodnich skol (8 z 25 $kol bylo
pouze s prvnim stupném), jednak omezenym mnozstvim souhlast
s fungujicim kontaktem na rodice z ptivodni etapy sbéru dat (cca
70 % pavodniho souboru). Srovnatelné longitudindlni vyzkumy
s podobnym designem a testovdnim déti na prvnim stupni ZS maji
viak vétdinou vyssi ztratovost (tzv. Gmrtnost panelu). Zaci vedle
rozsahlého testovani gramotnostnich dovednosti béhem téchto
etap také v prvni vlné odpovidali na otdzky v polostrukturovaném
rozhovoru resp. dotazniku, jehoz cilem bylo zjistit, z jakého so-
ciokulturniho prostredi do skoly prichéazeji. Tyto informace dopl-
noval kratky monitorovaci dotaznik (vzdélani a struktura rodiny),
ktery byl soucasti souhlasu, jenz rodice (zakonny zastupce) udélo-
vali s ucasti ditéte ve vyzkumu. Tento souhlas byl aktualizovan ve
4.vIné, kdy zaroven jeden z rodi¢ti odpovidal na rozsahly rodicov-
sky dotaznik zahrnujici mj. informaci o podani prihlasky a prijeti
na osmileté gymnazium.

V nésledujicich analyzach pracujeme se souborem zakd, kteri
se Ucastnili testovani v prvnich tfech vlndch sbéru dat (tj. na za-
c¢atku a na konci prvni tfidy, na konci druhé tfidy) a odpovédéli na
otazky v rozhovoru v prvni tridé, a zaroven u nich mame k dispo-
zici platné odpovédi jejich rodict ze ¢tvrté viny. Celkem se prvni
vlny zacastnilo 439 z4kt (z toho mirné nadpolovi¢ni vétsina, 56 %,
jsou dévcata), ale ne u véech mame odpovédi jejich rodict v pod-
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souboru ze Ctvrté etapy studie, kde je 227 rodi¢a. V této stati ana-
lyzujeme podskupinu 218 pripadd, které tvori dyady déti a jejich
rodict, u kterych jsou k dispozici kompletni informace z dotazni-
kového Setreni rodicti o rodiné a vychové ze ¢tvrté viny, i vysledky
jazykové-kognitivniho testu z predchozich vln a dotazniku ditéte
v prvni vlné.

Pouzita méritka a postup analyzy

Charakteristiky ditéte z hlediska trovné predchozich studijnich vy-
sledkt a jeho studijniho potencidlu méfime dvéma znaky — vynika-
jict studijni prospéch v pololeti pdté tridy, tj. samé jednicky (prameér-
né skore 1 ze znamek z Ceského jazyka, ciziho jazyka, matematiky
a prirodopisu vs. horsi prospéch)® a studijni predpoklady v podobé
jazykoveé-kognitivnich dovednosti. Ty jsme mérili testem pasivni
slovni zdsoby (VOC) v priibéhu tff vin (na zac¢atku a na konci prvni
tridy a na konci druhé tfidy).”° Tento test, ktery neni v ceskych pod-
minkdch dosud standardizovan, vychazi z amerického neverbalniho
testu pro méreni recového vyvoje, zachycujici tzv. receptivni slovnik
(Peabody Picture Vocabulary Test). Déti v ném vybiraly spravny vy-
znam slov, které jim precetl administrator testu, pritom pouzivaly
karty vzdy se ¢tyfmi obrazky.

Primdrni efekty, tj. podminky vzdélavani a zdroje rodiny spjaté
s kulturnimi faktory, operacionalizujeme nékolika zptisoby. Pred-
né jako kulturni kapitdl dostupny ditéti méreny na zakladé infor-
maci z polostrukturovaného rozhovoru, ktery s nim byl uskutec-

% Informace o studijnim prospéchu pochazi z rodi¢ovského dotazniku ve ctvrté
vine.

% 7 dtvodu odlisné délky testt v jednotlivych vinach, které musely reagovat na
rychle se ménici jazykové schopnosti déti na poc¢atku skolni dochazky, byly hrubé
skéry z jednotlivych tff vin nejprve transformovény na percentilové poradi, poté
teprve zprimeérovany a pro lepsi intepretaci vysledka byl vysledny skér preveden
na decily.
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nén na pocatku prvni tfidy. Jde o komplexni latentni proménnou
zahrnujici $irokou paletu jedendacti indikdtort. Ty se vztahuji jak
k jedndni rodicti orientovanému na pred/skolni rozvoj (napft. zda
dité vidi rodice ¢ist knihy, zda ho naucili ¢ist pred prichodem do
skoly nebo, zda si s rodi¢i povidd o tom, co Cte), tak i k ranému
osvojovani si vlastniho kulturniho kapitdlu ditéte (mnozstvi dét-
skych knih, nav$tévovani mimoskolnich aktivit jako jsou krouzky
¢i oddily), casto ve spole¢nych aktivitdch s rodi¢i (napf. spole¢na
navstéva divadla ¢i koncertu). Podrobnéji predstavuje jednotlivé
indikatory tabulka Al v priloze. Souhrnné méritko je vytvore-
no jako linedrni kombinace téchto dil¢ich indikatori na zakladé
zatézi hlavni komponenty.’’ Dodejme, Ze s ohledem na zplsob
generovani dat prostrednictvim polostrukturovaného rozhovoru
s Sestiletymi détmi toto méritko v sobé zahrnuje relativné vysoky
podil neurcitosti (chybova slozka variance).”” Nicméné, z koncep-
tualniho hlediska je pro urceni kauzalnich vlivli nesmirné cenné,
nebot zachycuje ranou troven kulturnich zdroja v rodiné, mére-
nou jiz na pocatku prvni tfidy a tudiz v dobé pred plisobenim
vlivu skoly.

Dostupnost vzdélavacich zdrojii v domdcnosti shrnuje aditivni
index, ktery sumarizuje, kolik z nasledujicich péti predméti ma dité
doma k dispozici: pocita¢, ktery mtlize pouzivat pro uceni se; poci-
tacové vyukové programy; psaci stil pro uceni; ¢tecku e-knih nebo
tablet pouze na ctenf; klasickou literaturu (viz tabulku A2 v prilo-
ze). Jedna se v zasadé o klasicky index vzdélavacich zdrojt rodiny
(Teachman, 1987), ktery je zalozeny na odpovédich z rodi¢ovského
dotazniku ve ¢tvrté viné (6. trida) a odrazi v sobé predevsim mate-
ridlni aspekt rodinného vzdélavaciho zazemi a také se vztahuje vice
k pribéhu celého prvniho stupné ZS.

1 S ohledem na kategorialni povahu dat byla vstupem pro PCA polychoricka ko-
rela¢ni matice. Hodnoty znaku jsou standardizovany na z-skoére.

2 Koeficient reliability Alfa pro odpovidajici aditivn{ $kélu s korekei pro ordindlni
data dosahuje hodnoty 0,66.
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Aspirace rodicti na vzdéldni ditéte povazujeme za svého druhu
prediktor sekundarnich efektt socialni tridy, jejichz velikost ptimo
nemérime. Anticipuji totiz budouci rozhodovani o dalsi vzdélava-
ci draze. Lze se opravnéné domnivat, ze do aspiraci zjistovanych
v dobé, kdy dité chodi do Sesté tridy, se promitaji odlisné tvahy
o vynosech resp. ztratach spjatych s volbou akademické vétve stu-
dia. A jak uvidime dale, jsou podminény vzdélanim rodict. Aspirace
rodict byly zjistovany otazkou ,jaké nejvyssi vzdélani byste si prali,
aby Vase dité jednou dosdhlo?” s moznosti detailni odpovédi v po-
dobé sedmi vzdélanostnich stupnd. Vzhledem k rozlozeni hodnot,
které je masivné vychyleno smérem k vysokoskolskému vzdélani,
jsme je poslucovali do 4 stupnd, kde aspiracim vévodi magistersky
stupen (64 %), zatimco nejvyse vyuceni (v¢. s maturitou) by si pro
své potomky pralo jen 7 % rodict.

Socidlni tfidu rodiny charakterizuje vzdéldni rodicii (vys$si
stupen dosazeného vzdélani otce nebo matky, nebo toho rodi-
Ce/pecovatele, jehoz vzdélani je zndmé). S ohledem na rozlozeni
vzdélanostni struktury v populaci souc¢asnych rodict v centralnim
regionu Ceska, i s prihlédnutim k vydatnosti datového souboru ve
ctvrté ving, rozliSujeme dvé zdkladni skupiny: rodiny, v nichz ale-
spon jeden rodi¢ ma vysokoskolsky titul (45 %) a ostatni rodiny
s niz$im vzdélanim (55 %). Dalsi aspekt socidlni tridy predstavuje
zaméstnanecky status rodicti (vyssi za otce nebo matku, pripadné
za toho rodice/pecovatele, jehoz status je v datech dostupny), ktery
operacionalizujeme pomoci indexu ISEI (International Socio-Eco-
nomic Index). Jeho zahrnutim do modelu kontrolujeme vliv eko-
nomickych zdroja rodiny i ostatnich aspektli socidlni tridy, které
nejsou primo vazany na vzdélani. Modely také obsahuji kontrolni
proménné pohlavi zdka a jeho vék. Deskriptivni statistiky v ana-
lyzach pouzitych znakd jsou uvedeny v priloze v tabulce A3 a vza-
jemné korelace v tabulce A4.

V nasledujici ¢asti prezentujeme zdkladni vztahy pomoci biva-
ridtnich statistik, k zodpovézeni vyzkumnych otazek prezentuje-
me vysledky z logitovych regresnich modeli pro dichotomickou
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zavislou proménnou pftijeti na viceleté gymndzium. V nich postu-
pujeme ndsledovné: Protoze predpokladdme, ze vliv socidlni tfi-
dy rodiny je jednak primy, ale také neprimy skrze kulturni zdro-
je a aspirace, modely jsou konstruovany postupné s priddvanim
a vynechanim jednotlivych bloka. Nejprve jsme tak odhadli mo-
del pouze se vzdélanim a socioekonomickym statusem, k némuz
v druhém modelu priddvame faktory studijnich predpokladi
a ve tretim kulturni zdroje (kulturni kapital a vzdélavaci zdroje),
reprezentujici primérni efekty. Ctvrty model ptiddva k predcho-
zim vzdélanostni aspirace rodi¢d, anticipujici sekundarni efekty.
Pro tento plny model také zvlast odhadujeme interakéni efek-
ty vzdéldni s jednotlivymi charakteristikami kulturnich zdrojt
a aspiraci.”® A konecné, posledni paty model je stejny jako ctvrty,
je z néj ale vyloucen efekt socidlni tfidy (vzdélani a ISEI rodi¢i),
tak, abychom mohli urcit, zda a do jaké miry je jeji vliv nepfimy —
zprostiedkovany skrze charakteristiky socializa¢né-vzdélavaciho
milieu rodiny.

Vysledky

Nez pristoupime k interpretaci hlavnich vysledkd, které jsou pred-
métem nasich otdzek, zastavme se nejprve alespon kratce u trid-
né podminénych rozdilt v podminkach, ve kterych déti vyrtstaji
a vzdélavaji se. Jak je patrné z graf v obrazku 1, vzdélavaci pod-
minky ditéte a socializa¢ni milieu v roding, tak i samotné vysledky
vzdélavani (studijni prospéch a pravdépodobnost prijeti na viceleté
gymndazium) se lisi podle gradientu detailnéjsi typologie vzdélani

% Vzhledem k omezené velikosti souboru (relativné k poctu stupit volnosti)
zatazujeme jednotlivé interakéni ¢leny vzdy postupné v samostatnych rovnicich.
Vysledky téchto modeld z diivodu tspory mista neuvadime, pouze graficky zo-
brazujeme modelem predikované hodnoty pravdépodobnosti pro interakce se
vzdéldanim rodic.
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rodiny (viz téz korelace s ISEI v tabulce A4 v pfiloze). Na prvni
pohled je patrné, ze lepsi pristup ke kulturnimu kapitélu a vzdéla-
vacim zdrojim maji déti z vysokoskolskych rodin, kde na né rodice
navic kladou vy$si naroky a ocekdvani ohledné budouciho vzdélani.
Ctyfi pétiny téchto rodi¢ti aspiruji na to, aby dité jednou ziskalo
magistersky titul, v rodindch s nizsim vzdélanim jich ovSem najde-
me jen dvé pétiny. Déti z vysokoskolskych rodin také dosahuji vyssi
urovné jazykoveé-kognitivnich schopnosti (méfenych opakovanym
testem slovni zdsoby) a lepsich vzdélavacich vysledkt — samé jed-
nicky jich mé polovina, zatimco ve skupiné zak z rodin s nizsim
vzdélanim jen neceld tfetina. Celkové tak maji priznivéjsi podmin-
ky pro uspéch pti prijimacim rizeni na viceleté gymndzium potom-
ci vzdélanéjsich rodict.

Obrdzek 1: Jazykové-kognitivni schopnosti (slovni zdsoba), skolni prospéch, kul-
turni kapitdl ditéte a kulturni zdroje rodiny, vzdélanostni aspirace rodicii podle
detailni typologie vzdéldni rodiny

Test VOC - slovni zasoba ditéte, t1-t3 Skolni prospéch — samé jednicky v 5. tidé Kulturni kapital ditéte v 1. tiidé
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Z analyzovaného souboru 218 pripadd, za které mame k dispozici
odpovidajici informace ze 4. vlny, jich celkem 38 (18 %) bylo prijato
na viceleté gymnazium. Na gymndzium se jich ovéem hlésilo jednou
tolik (39 %), coz odpovida priblizné 45 % tspésnosti v prijimacim
rizeni. Pfitom na gymndzia odchazely vyrazné Castéji déti z vysoko-
skolskych rodin (v 30 % oproti 7 % v rodinach s niz§im vzdélanim).”*
Také ale plati, Ze ty se o studium uchdzeli trikrat castéji (60 % oproti
18 %). Vymluvna je déle skutecnost, Ze ve skupiné rodin, kde o stu-
diu na gymndziu ani nepremysleli (45 %), jich byla vétsina s nizsim
nez vysokoskolskym vzdélanim (65 % vs. 24 % mezi vysokoskolsky-
mi rodinami), zatimco ve skupiné, kde o prihlasce sice uvazovali, ale
nakonec ji nepodali, zddné rozdily podle vzdélani rodi¢t nenajdeme
(shodné priblizné 16 %).

Nyni jiz k prvni z vyzkumnych otazek a tedy k bazalnim skutec-
nostem ohledné prechodu na osmileté gymndazium podle rozdila ve
vzdélani rodiny, predchozich studijnich vysledka a studijniho po-
tencidlu méreného testem jazykové kognitivnich dovednosti. Zaprvé
na viceletd gymndazia odchazeji déti s lepSim prospéchem, s vyssi
urovni kognitivnich schopnosti a také, alespon v nasem vzorku, jen
nepatrné Castéji divky (rozdil 4 p. b. nenf statisticky vyznamny). Az
potud bychom tedy mohli fici, Ze se jedna o meritokratickou selekci
na zdkladé studijnich dispozic a pile. Ponékud jiny obraz se pred
nami ovéem vynori, jakmile rozdélime Cerstvé prijaté studenty VG
dle vzdélani jejich rodict — zatimco ve vysokoskolskych rodinach
na né prechazi 29 %, z ostatnich rodin je to pouhych 7 %. Podstatné
vsak je, ze jakmile v dalsim kroku zohlednime troven jazykové-ko-
gnitivnich schopnosti z prvniho stupné podle vzdélani, pak plati,
ze tyto schopnosti dokazi efektivnéji zarocit déti z vysokoskolskych
rodin. A podobné tomu je i u vynikajiciho prospéchu v pololeti paté
tridy: zatimco mezi Zaky z vysoko$kolskych rodin se samymi jednic-
kami Gspésné preslo na viceleté gymndzium 48 %, pak pokud rodice

% Pfitom z rodin nejvyse vyucenych na gymnazium nebyl pfijat nikdo a dokonce
se na néj ani nikdo nehlasil.
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jednickard meéli vzdélani nizsi, jejich tspésnost byla jen 15 %. Ani
jeden tento vysledek nesvédci o zdsluhovosti procesu selekce na vy-
bérova viceleta gymnazia. Jak lze tyto skutecnosti vysvétlit?
Odpovéd je tak tieba hledat v obdobi jesté pied podédnim prihlé-
sek. Nds vyzkum unikatné zjistoval také to, zda se zaci o studium na
VG viibec uchézeli. A stejné tridéni dat, jako v pfipadé samotného
prechodu na gymndazium, odhaluje pozadi tohoto nepriznivého vy-
sledku (viz grafy v obrazku 2). Predné, jak jsme jiz vyse uvedli, z ro-
din s niz$im vzdélanim se na gymndzium hlasila jen neceld pétina
déti, zatimco z vysokoskolskych rodin bezmala dvé tretiny. Podstat-
né zde ale je, ze z téch, ktefi méli samé jednicky (hlavni predpoklad
mit moznost se vilbec uchdzet o prijeti na gymnaziu), se jich z ro-
din s nizkym vzdélanim hlésilo jen 39 %, zatimco z vysokoskolskych

Obrdzek 2: Pravdépodobnost poddni prihldsky a prijeti na viceleté gymndzium
podle studijniho prospéchu a vzdéldani rodiny

Podané piihlaska na viceleté gymnazium Prijeti na viceleté gymnazium
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Zdroj: Panel ZS Stiedocesky kraj a Praha
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rodin 73 %. Zaci z VS rodin s hor$im gkolnim prospéchem na kon-
ci prvniho stupné se hldsili na gymnédzium skoro 5-krat castéji ve
srovnani s témi, co pochdzi z rodin s niz§im vzdélanim (46 % oproti
pouhym 9 %). Navic mezi jednickari je ispésnost u pfijimaciho fi-
zeni, pokud jsou z rodin s niz$im vzdélanim pouze 37 %, zatimco
u 74kt z VS rodin dosahuje 66 %. Vliv vzdélani rodi¢d je — pfi jinak
stejném prospéchu — silnéjsi, v pripadé poddani prihlasky, nez pokud
jde o uspéch pri samotném prijeti.

Jak jsme jiz zminili v samotném tvodu, podstata nami feSeného
problému zni: do jaké miry a proc se lisi Sance vstupu na viceleté
gymndzium u déti s riznym socidlnim ptivodem, za predpokladu
jejich stejnych studijnich predpokladi. Proto nyni prejdeme k vy-
sledkim z vicerozmérné analyzy. Odhady parametri z jednotlivych
regresnich modelt pro zavisly znak, zda byl zak prijat na VG, uvadi
tabulka 1. K zodpovézeni prvni otdzky slouzi vysledky z druhého
modelu, které rikaji, ze kromé socidlni tridy rodiny (prvni model)
se vyrazné projevuje na pravdépodobnosti prijeti na VG predchozi
uroven jazykové-kognitivnich dovednosti a predevsim pak studijni
prospéch (samé jednicky), ktery je ze vsech uvazovanych predik-
tor(i tim vibec nejsilnéjsim. To rozhodné neni prekvapivy vysledek,
uvazime-li Ze vynikajici prospéch je vlastné nutnou podminkou pro
Uspéch pri prijeti na VG. Zatimco socidlni tfida rodiny vysvétluje
cca 15 % ekvivalentu variance (v modelu 1), tak tyto charakteristiky
ditéte umoziuji tento podil bezméla zdvojnasobit (27 %).

Nyni k druhé vyzkumné otazce, ktera zjistuje, zda nad rdmec
vzdélani rodicd, jejich socioekonomického statusu a predchozi
urovné jazykové-kognitivnich dovednosti a studijnich vysledka
prispivaji k uspéchu v prijeti na VG také kulturni zdroje. Model 3
ukazuje, ze tomu tak je jak v pripadé vzdélavacich zdroji dostup-
nych ditéti, tak i jeho kulturniho kapitalu v prvni tridé. Pridanim
kulturnich zdrojt se ale schopnost modelu vysvétlit pravdépodob-
nost prijeti na VG zlepsi jen velmi malo (o 8 % v ekvivalenci vy-
svétlené variance). To samé plati, i pokud zaradime k predchozim
prediktoram jesté také vzdélanostni aspirace rodict, po jejichz do-
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date¢ném vlivu se pta nase treti otdzka. Zde dochdzi jen k mini-
madlnimu zlepseni (o 2 %), pricemz ale plati, Ze s ristem aspiraci
o jednu vzdélanostni kategorii se zvySuje pravdépodobnost prijeti
priblizné o 50 %. A i pres velmi malé zlepSeni celkové predikéni
schopnosti modelu velikost vlivu vysokoskolského vzdélani klesa
bezmadla na polovinu (z OR 3,7 v prvnim modelu na 2,1 v modelu
¢tvrtém).

Rozhodujici je, jak se zméni odhadnuté parametry, pokud z mo-
delu odebereme indikdtory socialni tridy. Jak ukazuje model 5, cel-
koveé se velikost efektt prilis neméni. Asi k nejvétsimu narastu dojde
u aspiraci, u kulturniho kapitédlu a vzdélavacich zdrojl je zvyseni
mensi a vliv prospéchu (samé jednicky) a vysledkd v testu slovni
zasoby se prakticky nezméni. Celkova schopnost tohoto modelu
vysvétlit pravdépodobnost prijeti na VG ale predevsim diky jazy-
kové-kognitivhim schopnostem a predchozimu prospéchu klesla
jen mélo (o 12 %). Vidéno z druhé strany, po zarazeni kulturnich
zdroji v modelu 3 a aspiraci v modelu 4 klesl vliv vzdélani skoro na
polovinu. Tyto vysledky tak znamenaji, Ze vliv vzdélani a socioeko-
nomického statusu je do zna¢né miry zprostfedkovan pravé kultur-
nimi zdroji a aspiracemi rodica.

A konecné k otdzce posledni, zda pti prechodu na VG dochézi
ke dvojimu zvyhodnéni. Interakce se vzdélanim rodiny zobrazené
v grafech v obrazku 3 ukazuji, ze tomu tak je, ovsem jen u nékterych
sledovanych vlivg, a to v pripadé kulturniho kapitalu ditéte a také
u predchoziho studijniho prospéchu. V ostatnich pripadech, pokud
kontrolujeme vliv vSech ostatnich znakli, moderaci vzdélanim ne-
pozorujeme. Spise u nich mizeme mluvit o aditivnim efektu, kdy
déti z vysokoskolskych rodin maji vyssi pravdépodobnost prijeti
na VG bez ohledu na jednotlivé uvazované charakteristiky a vli-
vy. A byt tyto rozdily vétsinou nejsou statisticky vyznamné, tak je
presto z vécného hlediska nelze ignorovat. Dvoji zvyhodnéni je pa-
trné u kulturniho kapitalu, ktery napomdha k Gspésnému prijeti vice
détem z vysokoskolskych rodin a podobné tomu je, jak jsme jiz os-
tatné vidéli v predeslé ¢asti, i v pripadé studijniho prospéchu.
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Tabulka 1: Prijeti na viceleté gymndzium, odhady parametrii z logitového modelu
(poméry Sanci)

1) (2 (©)] (4) (5)
Divka 1296 | (0519)| 0791 | (0,609)| 0721 | (0,500)| 0713 | (0.479)| 0715 | (0.454)
Vék (centr) | 0,295° | (0,062) | 0,336° |(0,098)| 0,379 |(0,141)| 0,403 |(0161)| 0428 | (0,180)
:ﬁfi'n’t")d'"y 1492 | (0,021) | 1,421° | (0,050) | 12356 | (0,089)| 1316 | (0,123)
VS vzdelani | 5754+ 0.006) | 3,013 |(0,027)| 2,383 | (0,085)| 2105 | (0,153)
rodiny
Eranbvolt 6,383 | (0,000 1 (0,000)| 6,173 | (0,000)| 6,425™
cL L) 383" | (0,000) | 6,586™ | (0,000) | 6,173" | (0,000) | 6,425™ | (0,000)
VOC t1-2-3 ‘
e 1475 | (0,034)| 1431 | (0,112) | 14125 | (0,124)| 1,122 | (0,148)
LU 1,245 | (0092) | 1,262 | (0,078) 1400 | (0,015)
zdroje
Wb 1,445 | (0087)| 1422 | (0,096) 1,579 | (0,028)
1. tiida
L SRl 1,534 | (0,080)| 1,865 | (0,013)
ce rodict
pseudoR? | 0,151 0,266 0,200 0,207 0,265
AlC 183,950 164,364 163,406 163,914 166,459
BIC 200,873 188,055 193,866 197,759 193,535
I 86,975 75,182 72,703 71,957 75,229
N 218 218 218 218 218

Pozndamky: p-hodnoty v zdvorkdch; p < 0,10, 'p < 0,05, “"p < 0,01, “p < 0,001;
zvyraznény koeficienty s p < 0,10.

Zdroj: Panel ZS Stredocesky kraj a Praha
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Obrdzek 3: Interakcni efekty se vzdéldnim rodiny — predikované hodnoty prav-
dépodobnosti prijeti na viceleté gymndzium

Test VOC - slovni zasoba ditéte, t1-t3 Skolni prospéch — samé jednicky v 5. tfidé Kulturni kapital ditéte v 1. tiidé

T | T T
1 3 55 8 10 prospéch >1 samé 1 =25 -17 -7 31 135 25

Vzdélavaci zdroje (dité ma doma..., t4) Aspirace rodi¢d (4 st. vzdélani)

=1
i T T T T d T — =
0 1 2 3 4 5 VYU-b/smat S$-mat-VSO VS-bc  VS-mgr -.- Z5VY-SS Vs

95% intervaly spolehlivosti

Zdroj: Panel ZS Stiedocesky kraj a Praha

Zavéry a diskuse

Vysledky predchozich studii poukazaly na lepsi vysledky studentti
viceletych gymnazii v testech gramotnosti v obdobi na konci pri-
marniho vzdélavani i vysokou socidlni selektivnost této akademické
vétve. Nase studie se zamérila na to, co tomu predchazi, konkrétneé
na volbu na prvni vzdélanostni kiizovatce, na niz se zici, a zejmé-
na jejich rodice, rozhoduji pro vybérovou formu studia na konci
prvniho stupné zdkladni skoly. Tato volba zacind jiz nékdy béhem
4.-5. tridy, tedy ve velmi nizkém véku ditéte priblizné 9-11 let a lze
tak predpokladat, ze vyznamné zavisi na hodnotach, zdrojich, aspi-
racich i kompetencich rodica. Zajimalo nés, jaké konkrétni fakto-
ry ovliviwji prijeti na osmileté gymndzium i poté, co zohlednime
studijni predpoklady (jazykove-kognitivni schopnosti) a predchozi
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studijni vysledky. Zamérili jsme se na dva okruhy zosobnujici pri-
marni efekty socialniho plivodu: socidlni tridu rodiny, kdy struktur-
ni aspekt tridniho postaveni jsme sledovali predev$im ve srovnani
rodin vysokoskolskych a téch s niz§im vzdélanim, a déle také na vliv
kulturnich zdroja (domaci vzdélavaci zdroje a pocinajici kulturni
kapital ditéte). A konecné jsme se soustredili také na vzdélanost-
ni aspirace rodict, které povazujeme za prediktor sekundarnich
efektl. Cilem nasich analyz pritom nebylo posuzovat vzdjemny
pomér primdrnich a sekundarnich efektd, zamérili jsme se prede-
v$im na primdrni efekty, jejich podrobnéjsi roz¢lenéni a posouzeni
ruznych vlivi. Vyuzili jsme pfi tom data z longitudinalni studie zaka
stredoceskych a prazskych skol, ktera je spolu s jejich rodici sleduje
jiz od pocatku prvni tridy.

Vysledky ukazuji, ze na prijeti na viceleté gymndazium md do-
minantni vliv predevsim vynikajici studijni prospéch na konci
prvniho stupné, coz je s ohledem na podminky pfijimaciho rizeni
neprekvapivy vysledek, a castecné také studijni predpoklady v po-
dobé jazykové-kognitivnich dovednosti (vysledky testu slovni za-
soby mérené opakované v pribéhu prvniho stupné). Ponechame-li
stranou skutecnost, ze tyto na prvni pohled pro vykon ve vzdéla-
vaci draze vyznamné faktory jsou samy o sobé tfidné podminény,
muzeme fici, Ze jde o do zna¢né miry selekci na zdkladé skolniho
nadani a potencidlu, svédomitosti a pile. Nicméné hodnoceni zaka
ve $kole se také odehrava na zakladé jejich proskolné orientované-
ho habitu, pricemz jednim z jeho projevi je pravé schopnost pilné
pracovat. Uciteli ocenované hodnoty jsou zodpovédnost, slusnost,
snazivost (Vojtiskova, 2011). A nesmime zapominat, Ze pro rozvoj
kognitivnich dovednosti je rozhodujici nejrannéjsi obdobi véku di-
téte, které se plné odehrava v prostredi rodiny. Podnétnost toho-
to prostredi je silné zavisld na moznostech a dostupnych zdrojich.
Ty vsak jsou, jak jsme ostatné ukdzali i v nasi studii, podminény
socialni tridou. Zasadni je zjisténi, Ze na pravdépodobnost prijeti
na viceleté gymnazium ma velky vliv vzdélani rodi¢t a jejich so-
cioekonomicky status, a to bez ohledu na predchozi studijni vy-
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kon i jazykové-kognitivni schopnosti. Pokud jde o kulturni zdroje,
vzdélavaci zdroje rodiny a kulturni kapital ditéte jsou jejich hlavni
a primé efekty podstatné slabsi. Nicméné, jejich zohlednéni vede
k oslabeni pfimého vlivu vzdélani rodici. Znamena to, Ze struktur-
ni pozice rodiny je zprostfedkovana skrze kulturni zdroje a aspi-
race, které se tak stavaji mechanismem jakési ,prevodové paky”
tridniho postaveni.

Vliv kulturnich zdroj@, alespon pokud jde o kulturni kapital
ditéte (méfeny v prvni tfidé) — neplati to ovéem pro vzdélavaci
zdroje a ani v pripadé aspiraci rodict — je dale zesilen v interak-
ci pravé se vzdélanim rodiny. Pri védomi omezené vydatnosti dat
i nizsi spolehlivosti nékterych méritek tak miazeme s urcitou opa-
trnosti dovozovat, Ze spiSe v Uspésnosti prijeti na osmileté gym-
ndzium prevazuje mechanismus dvojtho zvyhodnéni, nez ze by
u déti z nizsi socidlni tfidy dochédzelo prostrednictvim kulturnich
zdroji ke kompenzaci jejich znevyhodnéni. Znamenalo by to, ze
vétsi vyznam ma mechanismus popisovany teorii kulturni repro-
dukce, spise nez kulturni mobility. Navic jsme mohli pozorovat
také vliv aspiraci rodi¢d, které anticipuji sekundarni efekty so-
cidlniho ptavodu. Do jaké miry je ale kulturni kapital ditéte a jeho
rozvoj ze strany rodi¢t vice investici do lidského kapitalu (rozvoj
kognitivnich schopnosti), ¢i zda jde spiSe o neviditelny nezdmérny
proces utvareni tfidniho habitu, predurcujiciho ke $kolou oceno-
vanému chovani, vystupovani a vyjadfovani se, si ovsem bez de-
tailntho poznani reakce $kolniho prostredi netroufime posoudit.
V této souvislosti 1ze pouze dodat, ze ndmi pouzity indikator kul-
turniho kapitalu zahrnoval predevsim ty charakteristiky domac-
nosti a ¢innosti rodic¢a s détmi, které jsou povazovany za jadro tzv.
domaciho prostfedi napomahajiciho rozvoji gramotnosti (home
literacy environment).

Z vysledkd je patrné, ze ve vysokoskolskych rodinach déti vedou
jiz od pocéatku zékladni skoly k ambiciéznéjsi vzdélanostni draze,
a to tak, Ze v jinak stejné studijné talentovaném ditéti vyvolavaji vys-
$i o¢ekavani ohledné jeho vzdélavani. A také ho pak rodice prihla-
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si a pripravi k pfijimacimu fizeni (sami, nebo ¢asto skrze placené
doucovani). Tato skute¢nost byla popsédna jiz diive pro sekundar-
ni stupen vzdélavani (maturitni a nematuritni vétev). Nase studie
vsak ukazuje, Ze k tomuto procesu — na jedné strané podnécovani
i v pripadé horsich studijnich vysledkd a nadani ve vysokoskolskych
rodindch a na strané druhé urcité sebevyclenovani se (i pfi stej-
ném $kolnim potenciélu a skolni Gspésnosti) u déti z rodin s nizsim
vzdélanim — dochdzi jiz na prvnim stupni, tedy ve velmi nizkém
véku ditéte priblizné deseti let, kdy jeho vlastni zajmy a predstavy
o budoucnosti nejsou jesté prili§ rozvinuté a je tak silné ve vleku
préani, strategii i praktického know-how, jak absolvovat pripravu
a uspét v prijimacim rizeni, ze strany svych rodict.

Nase vysledky celkové upozornuji na ranost procesu vzdéla-
nostni reprodukce, a sice v tom smyslu, ze Uspésnost zaka v pre-
chodu na viceleté gymnézium na konci prvniho stupné ZS zavisi
na jeho charakteristikdch pritomnych jiz v prvni tridé. Je treba si
uvédomit, ze pusobeni na dité, ale i jeho rodice na prvnim stupni
ZS (a lépe jesté pred zahajenim $kolni dochazky) md dlouhodobé
dopady na nésledné vzdélanostni drahy. Nezanedbatelnou roli ne-
pochybné hraji ocekavani rodi¢a ohledné studijniho vykonu jejich
déti. Ta jsou tim vétsi, ¢im je dité proskolné orientovanéjsi, nicmé-
né je nesporné, ze oc¢ekavani rodict je zna¢né socidlné podminé-
no. Jak jsme vidéli na prikladu rodi¢t zakl z nasi panelové studie,
¢im vyssi vzdélani maji, tim vyssi jsou i jejich ocekavani, tykajici
se dosazeného vzdélani ditéte. Dodejme, ze $kola neintervenuje
do rozhodnuti, zda dité poda prihlasku na osmileté gymnéazium.
Kone¢né rozhodnuti je tak v rukou rodi¢a. V CR nemdme (zatim)
plosné testovani skolakd, které by bylo schopno detekovat vsech-
ny déti s vysokym potencidlem k dalsimu studiu, tak, aby mohlo
dojit k jejich prechodu na vybérovou skolu bez ohledu na to, zda
je v tom rodic¢e podporuji ¢i nikoliv. Konceptudlni rozliseni pri-
madrnich a sekundarnich faktord spjatych se socidlnim pivodem
dovoluje odhalovat jemnéjsi dimenze rozhodovani o vzdélanostni
draze. Za obéma typy téchto efektt se skryvaji odlisné kauzalni
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mechanismy, byt ty se zcela jisté ¢dste¢né prostupuji. Zaci a stu-
denti pochdzejici z nizsich socidlnich trid, ackoli jejich studijni
schopnosti jsou stejné jako schopnosti potomki vyssich socidlnich
vrstev, ve vzdélavacim systému méné casto voli ambiciézni dra-
hy, ackoli by na né na zakladé zmérenych studijnich predpokladt
méli potencidl. Ve svétle nasich vysledktt mizeme proto zavérem
konstatovat, ze obecné je tieba se ve vzdélavaci politice zamérovat
nejen na faktory primarni, tj. rozdily v $ancich na vzdélani dle so-
cidlniho ptivodu a studijnich predpokladt v podobé kognitivnich
schopnosti, ale pozornost je tfeba zamérit také na faktory sekun-
darni spocivajici v neprimém vlivu socidlni tfidy v podobé tfidné
odlisnych rozhodnuti o vzdéldvaci draze vyplyvajici z reflexe ¢i
prinejmensim percepce redlnych moznosti, které se jedinci v pro-
cesu dosahovani vzdélani nabizeji.

Pravé proto je dulezité rozvijet akademické schopnosti déti
z rodin s nizkym statusem jiz od nejmladsiho véku (tj. od ma-
terské skoly). Problémem ceského prostredi je ovsem také
méné dostupnych informaci (tj. nedostatek skolskych poraden-
skych sluzeb) o moznostech, které se potomkim nizsich vrstev
v prabéhu vzdélavani i po jeho zakonceni nabizeji. Pravé ty pak
ovliviuji rozhodnuti v pribéhu vzdélavani. Evidentné nestaci, je-
li vzdélani poskytovano zdarma, ale je tfeba rozvijet povédomi
o vzdélavacich prilezitostech a o kvalifika¢nich narocich konkrét-
nich profesi.
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PRILOHA:

Tabulka Al: Kulturni kapitdl rodiny a ditéte v prvni tiidé, popisné
statistiky

Mean SD Min Max

390 1,74 1,00 7,00 Pocetdétskych knih (ordinalni kategorie: min 0-5, max >120)
283 1,13 1,00 500 Pocetknih doma (ordinalni kategorie: min 0-25, max >500)
055 0,50 0,00 1,00 Rodice sictoudoma knihy (dité je vida Cist)

0,30 046 0,00 1,00 Povidasio tom, co ¢tesnékym v rodiné (s rodi¢i/souroz./prarod.)
021 040 000 1,00 Rodige dits naudili ist pred ZS

046 050 000 1,00 Ctesrodici

0,27 044 0,00 1,00 Rodice ditéti davaji knihy/Casopisy

0,20 0,40 0,00 1,00 Koncerts rodici

040 049 0,00 1,00 Vystavas rodici

058 049 0,00 1,00 Divadlo s rodici

1,78 126 0,00 500 Krouzky/oddily v 1.tfidé (poCet)
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Tabulka A2: Vzdeéldvaci zdroje v rodiné (dité md doma k dispozici
...), popisné statistiky

Mean SD Min Max

0,49 0,50 0,00 1,00 PocitaCové vyukové programy

0,91 0,28 0,00 1,00 Pocita¢, ktery mize dité pouzivat k vyuce

0,99 0,11 0,00 1,00 Psaci stll, ktery dité pouziva pro uceni

029 045 0,00 1,00 Ctecku knih/tablet pouze na &teni

0,80 040 0,00 1,00 Klasickou literaturu (Capek, Shakespeare apod.)

Tabulka A3: Popisné statistiky pouzitych znakii

N Mean SD Min Max

Pfijeti na viceleté gymnéazium: 218 0,18 0,38 0,00 1,00
Z8-zistalo (%) 179 82,11
VG-prijato (%) 39 17,89
Pohlavi: 218 0,59 0,49 0,00 1,00
chlapci (%) 90 41,28
divky (%) |128 58,72
Veék t1 (centr) |218 0,01 0,30 -0,77 0,56
Vizdélani rodiny (>ot/ma):  |218 0,50 0,50 0,00 1,00
Z8/vY-88 (%) (110 5046
VS (%) 108 4954
Rodina ISEI-08 (>otjma)  [218 61,48 17,29 16,36 88,70
Znamky 5.tF -samé1(CJ,CzJ Ma,Pi):  |218 0,41 0,49 0,00 1,00
prospéch <1 (%) {129 59,17
samé 1 (%) 89 40,83
Test slovni zasoby (t1-t2-3) decily {218 5,80 2,92 1,00 10,00
Vzdélavaci zdroje v rodiné (suma)  |218 2,66 1,70 0,00 5,00
Kulturni kapital, 1.tfida (h.komp.) 1218 -0,04 1,02 -2,65 2,34
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Vzdélanostni aspirace rodicu: 218 3,31 1,00 1,00 4,00
VYU-b/s.mat (%) 16 7,34
S8-mat-VSO (%) 38 17,43
VS-be (%) 26 11,93

VS-mg (%) 138 63,30

Tabulka A4: Vztahy vysvétlujicich znakii (Pearsoniiv koelacni koe-

ficient)

VS vzdglani rodicd 1,000

ISEI rodi¢a kvint. 0,466 1,000

Znamky v 5tf.-samé1 0,222 0,177 1,000

VOC pram.t1-2-3dec. 0,198 0,162 0,173 1,000

Vzdélavaci zdroje 0,293 0,227 0,014 0,213 1,000

Kultur. kapital 1.tF. 0,239 0258 0,179 0,252 0,168 1,000

Vzd. aspirace rodi¢td 0,397 0,367 0,338 0,215 0,133 0,222 1,000
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DOSLEDKY DISTANCNEHO VZDELAVANIA
NA USPESNOST ZIAKOV ZAKLADNYCH SKOL
A GYMNAZII — ZISTENIA NIELEN
Z EXPLORACNEJ FAKTOROVEJ ANALYZY*

MiLAN FICO

Uvod

Diétanéné forma vzdelavania® zacala prebiehat na zékladnych
a strednych skolach v prvej polovici roka 2020.”” Upustenie
od prezen¢ného vyucovania bolo pre ucitelov, ziakov, ich rodic¢ov
novou situdciou, na ktord museli reagovat. Lepsie pochopit, ¢o sa

% Kapitola vznikla ako stcast rieSenia projektu APVV-18-0218 Blizki pribuzni?
Slovensko a Cesko v kontexte medzindrodnych komparativnych vyskumov 100 ro-
kov od CSR.

% Distanc¢nd vyucba je dialkové vzdelavanie prostrednictvom kore$pondencie, te-
lekomunika¢nych médii a inych prostriedkov, pri ktorych spravidla nedochadza
k priamym kontaktom medzi pedagogickymi zamestnancami a ziakom (§ 54, ods.
(10),245/2008 Z. z., $kolsky zakon) V texte st rozlisované dve formy — online forma
znamena internetové vzdeldvanie s priamym prenosom vyucovacich hodin. Offline
forma znamena vyucovanie najmd pomocou pracovnych listov, zadani alebo
prezentdcif zasielanych sprostredkovane, postou alebo prostrednictvom mailu.

7 Podnetom na prechod z prezenc¢nej na distan¢nti formu vzdelévania bolo pre-
rusenie vyucovania na zdkladnych a strednych skolach kvoli pandemickej situdcii.
Prvykrat sa distan¢né vzdeldvanie zacalo realizovat na vécsine $kol v skolskom
roku 2019/2020, pocas obdobia marec — méj 2020. Vlna preru$ovaného ucenia
trvala od 16. 3. 2020 do 16. 5. 2021. Dostupné na:
https://www.nucem.sk/dl/5022/Monitoring NUCEM_2021_Zistenia_o_priebe-
hu_a_realizacii_distancneho_vzdelavania_formou_online_vyucovania.pdf >
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pocas nahlej zmeny v $kolach dialo a s akymi dosledkami, pomohli
viaceré verejné instittcie aj mimovlddne organizacie.

V Institiite vzdeldvacej politiky (IVP) sa zamerali na prvé kroky
kol pri prechode na distan¢nd vyucbu. Zaujimal ich odhad pre-
vazujucich foriem vyucby v prvych dnoch po ukonceni prezencné-
ho vyucovania. Autori timocili vypovede riaditelov a ucitelov §kol,
na zdklade ktorych naformulovali odporucania, ktoré mali ulah¢it
adaptaciu na nové skolské zmeny (Ostertagova, Cokyna, 2020).

Centrum vzdeldvacich analyz (CVA) publikovalo studiu, v ktorej
boli vyhodnotené odpovede pedagogickych zamestnancov. Autori
zistovali nazory ucitelov na to, ako boli ich Ziaci zapojeni do vzdela-
vania a ako to ovplyvnilo ucenie, dusevné zdravie a pracovnd poho-
du ucitelov (Rehus, Ostertagova, 2021).

Institut pre verejné otdzky (IVO) upriamil pozornost na nazory
rodicov. Autor zistoval, akou formou distancného vzdelavania sa ich
deti ucili a v ¢om spocivali najvacsie uskalia. Predmetom zistovania
bola aj podpora deti zo strany ich rodin a identifikovanie kli¢ovych
problémov distan¢ného vzdeldvania ocami rodicov (Velsic, 2021).

Sprava Statnej $kolskej inpekcie (SSI) sa zamerala na vyhodno-
tenie informdcif od riaditeliek a riaditelov ZS s cielom zistit mieru
zapojenia ziakov do distan¢ného vzdeldvania, ¢i identifikovat do-
vody, pre ktoré sa ziaci do tejto formy nezapdjali. Mozno tu ndjst
vyhodnotenie v kategéridch ziakov podla ro¢nikov alebo socidlneho
znevyhodnenia. Pozornost bola zamerana aj na zhodnotenie prie-
behu adaptacného procesu pri spatnom névrate do $kolskych lavic
(Kalmérova, Kozakova, 2021).

Tento prispevok vychddza z idajov, ktoré zozbieral o priebehu
distan¢ného vzdeldvania Ndrodny istav certifikovanych merani
vzdeldvania (NUCEM) v obdobi od 30. maja do 11. jtina 2021. Jedi-
necnost prieskumu spociva v zmapovani vypovedi samotnych Zia-
kov. Po uciteloch a rodi¢och sa tak doplnil empiricky obraz o pohlad
vybranych skoldkov na zakladnych a strednych skolach. Zistovali
sme ich sktsenosti z obdobia, kedy sa do skoly nechodilo prezencne
a vyucovalo sa hlavne cez internet. Ziaci riesili aj vedomostné testy

231



DOSLEDKY DISTANCNEHO VZDELAVANIA NA USPESNOST ZIAKOV

zo slovenského jazyka a literatury, madarského jazyka a literatury
a matematiky (bliZsie pozri vysledky Monitoring 2021, dostupné na
strankach NUCEM)®*. Vedeli sme tak prepojit iroven dosiahnutych
vedomosti s odpovedami v dotazniku.

Prispevok sa primarne zameriava na dopady distan¢nej vyucby
na Slovensku u ziakov, ktorych rodicia sa nachadzaja v kompliko-
vanych zivotnych podmienkach. Jedna sa o rodiny poberajtce pri-
spevok v hmotnej ntdzi alebo o deti nachddzajice sa v pomeroch
socidlne znevyhodneného prostredia.”” Zistovali sme, v ¢om boli
obidve skupiny $pecifické, akym bariéram pocas distancného vzde-
lavania cCelili a aky to malo vplyv na dosiahnuté vysledky v teste. Za-
very nadvédzuju na medzindrodné vyskumy PISA, ktoré opakovane
poukazuju, ze vzdelavaci systém na Slovensku neposkytuje vsetkym
ziakom rovnaké prilezitosti na vzdeldvanie. PISA tiez upozornuje
na to, ze Slovenska republika sa spolu s Luxemburskom, Belgickom
a Nemeckom zaraduje medzi krajiny s relativne vysokou mierou
vplyvu socioekonomického statusu na vykon ziaka v citatelskej gra-
motnosti (Ndrodnd sprava PISA, 2018: 58).

Déta NUCEM poskytujt detailnej$f empiricky obraz, z ktorého
mozno vycitat vplyv socioekonomického statusu rodin na mieru
zapojenia ziakov do priebehu online vzdeldvania. Rovnako mozno
zistit, do akej miery sa ziaci s horsie rozdanymi zivotnymi kartami
odlisovali v testovych vysledkoch od tych, ktori pochadzajt zo stan-
dardnejsich pomerov. Prinosné st zavery exploracnej faktorovej
analyzy, ktoré sa tykaju konfrontacie deti s najréznej$imi situdciami

% Reprezentativneho prieskumu sa zdcastnili ziaci 9. ro¢nika zédkladnych skol a 4.
ro¢nika gymnazii s osemro¢nym vzdeldvacim programom (celkom 11 999 ziakov
z0 478 §kol). Dostupné na: https://www.nucem.sk/sk/merania/narodne-merania/
testovanie-9/roky/2021-2022?componentld=1760

% Ide o ziakov, ktorych $pecidlne vychovno-vzdeldvacie potreby vznikli v dosled-
ku menej podnetného prostredia a zdroven ich diagnostikovalo zariadenie vy-
chovného poradenstva a prevencie (blizsie pozri Skolsky zédkon). Takito $kolaci
sa vo vzorke nachddzali iba na zdkladnych $kolach, ale nie na gymndzidch alebo
strednych $portovych skolach.
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v ¢ase, kedy nebolo mozné dochadzat do $kol prezencne. Faktorové
skore extrahovanych komponentov bolo dané do vztahu so $kol-
skou tspesnostou v testoch z predmetov slovensky jazyk a literatt-
ra (SJL), madarsky jazyk a literatira (MJL) a matematiky. Zistovali
sme, ako je faktorové skore diferencované ukazovatelmi hmotnej
nudze a vyrastania v socidlne znevyhodnenom prostredi a ako stvisi
so skolskou tspesnostou.

Vplyv socialne znevyhodnujucich podmienok na formy
distancného vzdelavania

Uvodnymi otdzkami nasho skdmania boli: V akej miere bolo on-
line vzdelavanie pristupné pre vsetkych ziakov? Vplyval socioeko-
nomicky status rodin na dostupnost technickej podpory zo strany
skol s pripajanim sa na online hodiny? Do akej miery vyhovovala
internetova vyucba ziakom v zlozitych socidlnych podmienkach
v porovnani s ostatnymi? Absencia moznosti dochddzania ziakov
do skél bola pre vsetkych novou situdciou, s ktorou nikto nemal
sktsenost — ani rodicia, ani deti, ucitelia a dal$i zamestnanci $kol-
stva. Bolo vyzvou, ako ¢o najviac spristupnit online vyuc¢ovanie det-
skej populdcii navstevujicej primarne vzdelavanie. Poziadavka na
zabezpecenie online hodin v redlnom case narazila na bariéry spo-
sobené vylucenim alebo chudobou. Zistenia z vyskumov prezen-
tovanych v tvode ukdzali, Ze vyucovacie hodiny prostrednictvom
internetu pre vsetkych st nerealnou poziadavkou. Centrum vzdeld-
vacich analyz zistilo, Ze podla uditeliek a ucitelov malo vyuc¢ovanie
offline (t. j. zasielanie papierovych zadani, tlacovych pracovnych lis-
tov, prezentdcif a pod.) priblizne 10 % ziakov (Rehus, Ostertagova,
2021: 3). Podla prieskumu Institiitu pre verejné otdzky bola preva-
zujuca offline forma vzdeldvania okrajova: uvadzali ju 2 % opyta-
nych rodi¢ov. Autor nasledne konstatuje, Ze uvedeny podiel moze
byt vyssi, kedZe Ziaci zo znevyhodiiujiceho socidlneho prostredia
sa na elektronickych prieskumoch zvycajne nezicastiuja (Velsic,
2021). Statna $kolska inspekcia odhaduje, Ze 5 % z celkového poctu
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63 000 ziakov nebolo do distan¢ného vzdelavania zapojenych vo-
bec (Kalmarova, Kozdkova, 2021: 7). Vyucovanie tu neprebiehalo
ani cez internet, ani doruc¢ovanim pracovnych listov, pripadne inym
sprostredkovanym kontaktom.

V zaveroch, ktoré sumarizuja priciny uvedeného stavu, sa opaku-
ju rovnaké konstatovania: zhorseny pristup k uc¢eniu pocas pande-
mického obdobia sa tyka prevazne deti zo znevyhodneného social-
neho prostredia a marginalizovanych skupin obyvatelstva (Velsic,
2021). Komplikované socidlne prostredie je spajané s nedostatocne
vykonnym internetovym pripojenim, chybajicim technickym zaria-
denim alebo nedostato¢nou podporou zo strany samotnych rodic¢ov
(Kalméarova, Kozakova, 2021).

Data NUCEM dopliiajti uvedené zistenia o odpovede samotnych
ziakov. Na otazku ,Akym spdsobom prebiehalo distan¢né vzdela-
vanie v Tvojom pripade?” 0,7 % ziakov uviedlo, Ze sa na online ho-
diny nepripdjali a nedostdvali ziadne dlohy ani uc¢ebné materialy.
Vyucovanie tu neprebiehalo vobec. 2,4 % ziakov nebolo pripojenych
online, ale zadania domécich dloh dostdvali aspon elektronickou
pos$tou. Dalsich 2,3 % nepripojenych Ziakov dostdvalo materidly
k novému ucivu v podobe prezenticii, videi a zadani domdcich uloh
a projektov. Priblizne 4,7 % deti tak nemalo ziadnu skisenost s pri-
pdjanim sa na hodiny v redlnom c¢ase a vyuzivali iba offline vyucbu.
Zvysnych 94,6 % ziakov sa v roznej miere vyucovalo online pocas
celého obdobia distan¢ného vzdelavania (pre viac informdcii pozri
vysledky Monitoring 2021, dostupné na strankach NUCEM).

Na z4klade idajov NUCEM bolo mozné detailnejiie analyzovat,
ako sa na reprodukcii vylicenia z procesu online vzdeldvania podie-
[aja dva ukazovatele socioekonomického statusu rodin: poberanie
prispevku v hmotnej ntidzi a vyrastanie v socidlne znevyhodnenom
prostredi. To, ¢i bola forma vyucby pomocou internetovych hodin
pristupna v redlnom case, alebo mali Ziaci sktisenost iba s offline for-
mou vzdelavania, ako je dorucovanie prezentacii, pracovnych listov
klasickou alebo elektronickou postou, vo velkej miere zaviselo od
finan¢nej situdcie rodicov a kvality socialneho prostredia ziakov.
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Ako ukazuje graf 1, poberanie prispevku v hmotnej nidzi malo
Statisticky vyznamny vplyv na formu distan¢ného vzdelavania [1].
Z kategorie ziakov, ktorych rodicia poberali prispevok v hmotnej
nadzi, bolo cely ¢as vzdeldvanych offline 51,8 % ziakov: 95 % CI
[46,4 % — 57,2 %]. Pripojenych online bolo v tejto kategérii 48,2 %
deti: 95 % CI [42,8 % — 53,6 %]. Absolatne pocty takychto ziakov boli
vo vzorke relativne nizke. Odhady intervalov spolahlivosti ohladom
celkovej prevalencie na populaciu deti v primarnom vzdeldvani, kto-
rych rodiny na tom nie st najlepsie, st preto Sirsie a menej presné.
V kategorii, v ktorej sa rodi¢ia v hmotnej niidzi naopak nenachddza-
li, boli offline iba 4 % Ziakov: 95 % CI [3,7 % — 4,4 %] a online az 96 %
deti: 95 % CI [95,6 % — 96,3 %]. Sanca, ze Ziaci rodi¢ov v hmotnej nt-
dzi nemali vzdeldvanie online, bola 24-krét vyssia v porovnani s os-
tatnymi ziakmi z rodin, ktoré tento financny prispevok nepoberali'®.

Este vacsi efekt na limity pripdjania sa na online vyuc¢ovanie malo
socidlne prostredie (graf 2). V pripade rodin patriacich do social-
ne znevyhodneného prostredia malo sktsenost iba s offline formou
vzdeldvania 64,6 % ziakov: 95 % CI [59,0 % — 70,2 %]. Pripojenych
bolo v tejto kategoérii 35,4 % deti: 95 % CI [29,8 % — 41,0 %]. Vyrasta-
nie v socidlne znevyhodnenom prostredi malo Statisticky vyznamny
vplyv na formu ditan¢ného vzdelavania [2]. Ziaci, ktorf pochddzaju
zo socidlne vyluc¢enych pomerov, mali 43-krat vacsiu pravdepodob-
nost, ze pocas distan¢ného vzdeldvania nebudii mat online vyuco-
vanie. Pochddzat z chudobnejsej rodiny alebo zo socidlne margina-
lizovaného prostredia v znacnej miere determinovalo vyucovanie,
prebiehajtice iba offline formou. V pedagogickej praxi to znamend
Castejsie dorucovanie zadavanych tloh, pracovnych listov a prezen-
tacii najméd pomocou posty, fyzicky, pripadne mailom.

10 Ide o porovnanie dvoch pravdepodobnosti — z prvej sa ziska hodnota vyskytu
online pripojenia v skupine Ziakov, ktorych rodicia sa nenachddzajd v problema-
tickych Zivotnych podmienkach, z druhej sa nadobudne hodnota vyskytu online
pripojenia v skupine Ziakov, ktorych rodi¢ia sa v takychto podmienkach nacha-
dzaja.
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Graf 1: Graf 2:
Formy distancného vzdeldvania a hmot- Formy diStancného vzdeldvania a socidl-
nd niidza ne znevyhodnené prostredie
Ako prebiehalo distanéné vzdelavanie Ako prebiehalo di§tanéné vzdelavanie
v Tvojom pripade? v Tvojom pripade?
N=11850 N = 11850

100% 100%

80% 80%
60% 60%
40% 40%

20% 20%

0% 0%

prispevok v nie prispevok  celkovo vyrastanie v nevyrastanie  celkovo
HN v HN SZP v SZP
® vyudovanie online B vyucovanie online
H vyudovanie offline B vyucovanie offline

[1] hmotnd nudza: X°(L, N=11850) = 1424,38; p < 0,01; Phi = 0,347
[2] socidlne prostredie: x*(1, N = 11 850) = 1939,204; p < 0,001; Phi = 0,405

Situdcia sa postupne zlep$ovala, ked $koly nasli efektivne riesenia,
ako zapojit deti chudobnejsich rodi¢ov do internetovej vyucby
v redlnom case a zabezpecit tak ich ucenie online. Ak ich vyuco-
vanie prebiehalo cez internet, neboli odkdzani na sprostredkova-
vanie preberaného uciva. Tabulka 1 ukazuje, ze Ziaci zo socidlne
znevyhodneného prostredia, u ktorych v r6znej miere prebiehalo
internetové vzdelavanie, uvadzali vy$$iu mieru zistovania tykajuice-
ho sa potrebného technického vybavenia v porovnani s ostatnymi
[3]. Rovnako tomu bolo aj v kategérii ziakov, ktorych rodicia pobe-
raju ddvku v hmotnej nddzi, aj ked uz bez $tatisticky vyznamnych
rozdielov [4]. Ziaci z chudobnej$ich pomerov neboli pri technickej
podpore poskytovanej skolou odstivani na okraj. Zistovanie, ¢i je
potrebné vybavenie dostupné, bolo zo strany $koly bud porovna-
telné, alebo vyssie ako u ziakov, ktori sa pripéjali na hodiny zo $tan-
dardnejsich domécich pomerov.
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Tabulka 1: Zistovala $kola, ¢i mds potrebné technické vybavenie k online vyuco-
vaniu?

Z!st gvala skol?, ¢i mas potretvme te'ch- Ano Nie SPOLU
nické vybavenie k online vyuc¢ovaniu?
) y 7647 3390 11037
1 nevyrastanie v socialne
’ znevyhodnenom prostredi
69,3 % 30,7 % 100 %
80 19 145
2 vyrastanie v sociélne
’ znevyhodnenom prostredi
80,8 % 19,2 % 100 %
L 7609 3366 10 975
1 nepoberanie davky
’ hmotnej nudzi
Y nmoiney nue 69,3 % 30,7 % 100 %
18 43 161
2 poberanie davky
’ hmotnej nudzi
¥ nmoine) uez 733 % 26,7 % 100 %

[3] socidlne prostredie:  x*(1, n =11 136) = 6,133; p < 0,05; Phi = 0,023
[4] hmotnd nudza: X (1, n=11136)=1,172; p > 0,05 Phi = 0,010

Podobné vysledky ukazuje aj Tabulka 2 obsahujica informdcie
o pomoci $koly s poskytnutim technického vybavenia. Ziaci rodi-
¢ov s materidlnymi a finan¢nymi tazkostami dostavali v porovnani
s ostatnymi vy$$iu mieru technickej pomoci. Aj ked tu i$lo o vecne
zanedbatelny rozdiel [5], pre skupinu zo sociélne znevyhodneného
prostredia boli castejsie vyjadrenia, ze takuto technickd pomoc od
ucitelov dostali. V porovnani so $koldkmi, ktori pochadzaju z lep-
sich pomerov, tak opét neboli na periférii zaujmu. Podobne tomu
bolo aj u ziakov, ktorych rodicia sa nachadzali v hmotnej nudzi [6].
Na druhej strane, priblizne dve tretiny ziakov zo socidlne znevy-
hodneného prostredia a viac ako tri $tvrtiny ziakov, ktorych rodicia
poberaju davku v hmotnej ntdzi, uviedlo, ze podporu s technickym
vybavenim pocas online vzdeldvania nezaznamenali.
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Tabulka 2: Pomohla Ti skola s poskytnutim technického vybavenia?

Pomohla TI s'kola s posky'tnutlm Ano Nie SPOLU
technického vybavenia?
. iy 1608 9415 11023
1 nevyrastame v socidlne '
znevyhodnenom prostredi 146 % 85.4 % 100 %
. . 31 67 98
2 vy(astanle v socialne ,
znevyhodnenom prostredi 316 % 68.4 % 100 %
o 1598 9363 10 961
1. nepoberan[e Qavky
v hmotnej nudzi 146 % 854 % 100 %
2 poberanie davky 4 119 160
v hmotnej nudzi 25,6 % 753 % 100 %

[5] socidlne prostredie: X>(1,n=11121)= 22459 p < 0,001; Phi = 0,045
[6] hmotnd niidza: X?(1,m=11121) =15, 313; p < 0,001; Phi = 0,037

Zé&kladné vysledky prieskumu NUCEM ukazali, Ze tplne alebo
skor spokojné boli s distanénym vyucovanim takmer dve tretiny
ziakov (63 %) a Uplne alebo skor nevyhovovala tdto forma vzde-
ldvania priblizne jednej tretine (36,8 %, N = 11 240). Z pohladu
celkovej spokojnosti tak prevladal medzi Ziakmi nazor, Ze takéto
vyucovanie neprebieha horsie ako klasickd prezenc¢na skola (bliz-
Sie pozri vysledky Monitoring 2021, dostupné na stréankach NU-
CEM). Tabulka 3 ukazuje, ako sa vyvijalo hodnotenie spokojnosti
s online u¢enim v zdvislosti od socioekonomického statusu. Aj tu
mozno vidiet, Ze pri porovnaniach dvoch ukazovatelov socioeko-
nomického statusu sa nepreukazali zdsadné rozdiely. Udaje ne-
svedcia o tom, Ze by deti vyrastajtice v socidlne znevyhodnenom
prostredi boli s priebehom online vzdelavania nespokojnejsie [7].
Ani ziaci, ktorych rodicia sa nachddzaju v hmotnej nudzi, sa za-
sadne od ostatnych neodlisovali [8].
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Tabulka 3: Do akej miery Ti online forma vyucovania vyhovovala?

Do ak%j miery Ti online forma Uplne/Skor Uplne/Skér nevyhovovala SPOLU
vyucovania vyhovovala? vyhovovala
) . 6967 4033 11000
1 nevyrastanie v socialne
* | znevyhodnenom prostredi
63,3 % 36,7 % 100 %
) - 59 36 95
2 vyr'astanle v socialne ’
znevyhodnenom prostredi 621 % 37.9% 100 %
o 6935 4003 10 938
1. nepoberam_e qavky
v hmotnej nudzi 63.4 % 36,6 % 100 %
2 poberanie davky o 66 157
v hmotnej nudzi 58.0 % 42,0 % 100 %

[7] socidlne prostredie: ~ x*(1, n = 11 095) = 0,061; p > 0,05; Phi = 0,002
[8] hmotnd niidza: X2 (1, n=11095)= 1,973 p > 0,05 Phi = 0,013

Deti nachadzajuice sa v zlozitych socidlnych a ekonomickych po-
meroch sa vsak od ostatnych ziakov lisili v struktdre technickych
zariadeni pouzivanych na distan¢né vyucovanie. Vyrastat v chu-
dobnejsich pomeroch znamenalo, Ze sa pri online vzdeldvani
vyuzival najcastejsie mobilny telefén (69,2 %), laptop/notebook
(17,6 %) alebo stolovy pocitac (10,1 %). Pouzivanie tabletu sa uka-
zalo ako najmenej Casté (2,6 %) (N = 227). Kategoéria ziakov poché-
dzajucich z ekonomicky lepsie situovanych rodin vyuzivala najma
laptop/notebook (45,1 %), mobilny telefén (32,5 %) a stolovy po-
¢itac (18,2 %). Tablet bol aj v tejto skupine najmenej vyuzivanym
podpornym nastrojom (4,1 %) (N = 11 058). Nedostato¢né tech-
nické vybavenie spolu so slabym pristupom k internetu alebo osla-
benou podporou rodi¢ov patrili aj podla vypovedi uéitelov medzi
najcastejsie negativne dosledky distan¢ného vzdelavania (Rehus,
Ostertagova, 2021).
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Socioekonomické determinanty, prevazujace formy
distan¢ného vyucovania a Gispesnost v testoch z matematiky
a slovenského jazyka a literatury

Vyrastanie v chudobnejsich pomeroch vo velkej miere ovplyvni-
lo to, akt formu vyucby ziaci dostant. Sprostredkované offline vy-
ucovanie bez sktsenosti so vzdeldvanim prenasanim cez internet
v redlnom case asociovalo s poberanim prispevku v hmotnej na-
dzi alebo so sociadlnym vylt¢enim. Dalgia ¢ast textu odpovedd na
nasledovné otazky: ,Aku rolu pri Gspesnosti v teste z matematiky
a slovenského jazyka a literatury zohravaja prevazujice dve formy
distanéného vyucovania?” ,Ako sa spolupodielali na vysledkoch
ziakov dva ukazovatele socioekonomického statusu?* Odpovede
boli spracované pomocou dvojfaktorovej ANOVY, v ktorej neza-
vislymi premennymi boli forma distan¢ného vyucovania (offline/
online), spolu s dvoma socioekonomickymi ukazovatelmi — hmot-
nou nudzou a vyrastanim v socidlne vyli¢enom prostredi. Za-
vislou premennou bola dosiahnuté percentudlna tspesnost vo ve-
domostnom teste z matematiky a slovenského jazyka a literatury.
V texte je uvedeny vplyv formy vyucovania, ako aj znevyhodnuju-
cich charakteristik, na testované vysledky — vzdy ocisteny o dosah
druhej nezdvislej premennej. V grafoch ¢. 3 az ¢. 6 st znazornené
interakcné efekty hmotnej nidze a socidlneho vylacenia. Interake-
né efekty znevyhodnujicich charakteristik hovoria o tom, ¢i a do
akej miery komplikované zivotné podmienky vplyvaja na vztah
medzi formou distan¢ného vzdelavania a vysledkom testu. Ak je
interakcia pritomn3, tento vztah bude prebiehat odlisne v skupine
ziakov, ktorych rodicia ziju v problematickych podmienkach ako
v skupine ziakov, ktorych rodi¢ia pochddzaju zo $tandardnejsich
pomerov. Cim viac majt priamky odli$ny trend, t. j. svojim sme-
rovanim sa rozchadzaju, tym md interakcny efekt rozhodujicejsi
vplyv a skupina znevyhodnenych sa od ostatnych ohladom vplyvu
formy vyucovania na dspesnost v teste zdsadnejsie 1isi. Naopak,
¢im viac st obidve priamky totozné, t. j. v grafoch maji zhodnejsi
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smer, tym je interakcny efekt zanedbatelnejsi a diferencie medzi
porovnavanymi skupinami sd blizsie k nule. Data o percentudlnej
Uspesnosti z matematiky a slovenského jazyka a literatary pocha-
dzajt z monitoringu Testovania 9, ktoré realizovalo NUCEM v pr-
vom polroku 2021.

Ako prvé st uvedené zistenia pre percentudlnu tspe$nost z ma-
tematiky. Graf 3 ukazuje, Ze Uspesnost bola v priemere vyssia u Zia-
kov, ktori sa na hodiny pripdjali online, v porovnani so skupinou
ziakov, kde vyucovanie online neprebiehalo, t. j. existuje tu Statistic-
ky vyznamny vplyv formy vyucovania na matematické vysledky, pri
kontrole vplyvu hmotnej nidze [1]. Podobne sa ukazal statisticky
vyznamny vplyv hmotnej nidze pri kontrole formy vyucovania [2].
Ziaci, ktorych rodiny nepoberaju prispevok, dosahovali $tatisticky
vyznamne lepsie vysledky, v porovnani so ziakmi, ktorych rodic¢ia
tento typ prispevku poberali aj vtedy, ked sa odstranil vplyv formy
vyucovania. Rovnako bol statisticky vyznamny aj interak¢ny efekt
[3]. Signifikantna interakcia znazornuje vplyv hmotnej niidze na po-
vodnu stvislost medzi formou vyucovania a matematickou tspes-
nostou. Této suvislost sa odli$ne vyvijala v zavislosti od toho, ¢i ro-
dic¢ia dietata poberali ddvku v hmotnej ntdzi. Pomyselné noznice
v matematickej ispesnosti sa medzi dvoma skupinami (bez davky
a s davkou) neotvarali u tych, ktori boli pocas celého vyucovania
offline: (M__ . =30,8 SD = 17,74; M, = 23,6, SD = 13,4) ale tam,
kde prebiehali hodiny online: (M_ .. = 58,3; SD = 23,9, M, = 34,6;
SD =19,91), s rozdielom 23,7 %.

Podobné vysledky ukazuje aj graf 4. V povodnom bivaria¢cnom
vztahu bol vplyv formy pripojenia pri kontrole socidlneho prostre-
dia statisticky vyznamny [4]. Teda ak boli zZiaci pripojeni na online
vyucCovanie, dosahovali v teste z matematiky lepsie vysledky, ako
ti, ktori boli cely cas iba offline. Rovnako bol statisticky vyznamny
aj vplyv socidlne znevyhodneného prostredia pri kontrole formy
vyucovania [5]. Ziaci zo $tandardnejsich pomerov tak mali opit
lepsie vysledky ako ti, ktori vyrastali v socidlnom vyliceni. Signifi-
kantny bol aj interak¢ny efekt, ¢ize vplyv socidlne znevyhodnené-
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ho prostredia na vztah medzi formou vyucovania a tspesnostou
v teste z matematiky [6]. NoZnice Uspesnosti sa medzi dvoma sku-
pinami ($tandardné pomery vs. socidlne znevyhodnené prostre-

die) opét neotvarali u tych, ktor{ boli cely ¢as offline: (M ., =

30,7; SD = 17,85; M, = 24,46; SD = 13,63), ale v skupine so sku-
senostou s online formou vyucovania: (M, ., = 58,16; SD = 23,95;

M,,, = 32,12; SD = 16,79). Tento rozdiel bol este o nieco vicsi, ako

pri interak¢nom vplyve hmotnej nidze, pricom dosahoval hodno-
tu 34,2 %.

Graf 3: Interakcia — hmotnd niidza a percentudlna vispesnost z matematiky
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[1] forma vyucovania: F (1, 11 292) = 170,94 ; p < 0,001; ° = 0,015
[2] hmotnd nudza: F (1, 11 292) = 110,06 ; p < 0,001; ° = 0,010
[3] interakcia: F (1, 11 292) = 31,18 ; p < 0,001; ° = 0,030

Obdobnd rolu zohravali znevyhodnujtice charakteristiky aj v tes-
toch zo slovenského jazyka a literatury (Graf 5, Graf 6). Aj tu sa
preukazal ¢isty vplyv formy vyucovania na konecny vysledok v teste
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Graf 4: Interakcia — socidlne prostredie a percentudina tispesnost z matematiky
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[4] forma vyucovania: F (1, 11 292) = 111,44 ; p < 0,001; ° = 0,010
[5] socidlne prostredie: F (1, 11 292) = 94,46 ; p < 0,001; i* = 0,080
[6] interakcia: F (1, 11 292) = 35,45 ; p < 0,001; i* = 0,030

[7]. Statisticky vyznamnd rolu v percentudlnej ispesnosti zohraval
aj prispevok v hmotnej ntidzi pri kontrole formy ucenia sa [8]. Zia-
ci zo $tandardnych podmienok a ziaci, ktori mali cely cas vyucova-
nie online tak opat dosahovali lepsie vysledky ako ti, ktori boli cely
Cas iba offline, alebo ti, ktorych rodic¢ia poberali davku v hmotnej
nudzi. Svoju rolu zohraval aj interakény efekt [9]. Tu boli rozdiely
opét vacsie medzi dvoma skupinami ziakov (bez davky a s davkou)
pripojenych online: (M, =63,07; SD = 18.38, M, = 46,93; SD =
19,29) (16,1 %), ako medzi skupinami, kde forma vyucovania pre-
biehala iba offline: (M, =39,14; SD = 18,05, M, = 33,47; SD =
17,00).

Aj cisty vplyv socidlneho prostredia zohraval v teste z predmetu
slovensky jazyk a literattira svoju rolu [10], rovnako ako forma vyu-
Covania [11] a interakcny efekt [12]. Noznice vo vysledkoch medzi
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ziakmi zo znevyhodneného prostredia a ostatnymi sa opét otvarali
u tych, ktori mavali vyucovanie online: (M ., = 63,06; SD = 18,36;
M, = 41,85; SD = 20,03), (rozdiel 21,21 %) a menej u Ziakov ucia-
cich sa iba offline: (M_,_,, = 39,15; SD = 18,42; M, = 33,78; Sp =
16,11). Vsetky uvedené grafy poukazuji na rovnaké trendy. Ziaci
z rodin so socidlnymi a ekonomickymi problémami zaostavali vo
vysledkoch za ostatnymi bez ohladu na to, ¢i vyucovanie prebie-
halo cely cas online alebo offline. Ak sa ale podarilo znevyhodne-
nu skupinu ziakov zapojit do internetového online vyucovania, ich
percentudlna uspesnost sa v sledovanych predmetoch zlepsila. Pri-
pojeni skolaci vyrastajuci v rodinach s komplikovanejsimi pomermi
ale ovela viac v sledovanych predmetoch zaostavali za pripojeny-
mi ziakmi zo $tandardnej$ich pomerov, v porovnani so skupinami
uciacich sa cely cas iba offline.

Graf 5: Interakcia — hmotnd niidza a percentudlna tispesnost zo slovenciny
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[7] forma vyucovania: F(1, 10 652) = 208,94 ; p < 0,001; n* = 0,019
[8] hmotnd nidza: F(1, 10 652) = 71,08 ; p < 0,001; n?> = 0,070
[9] interakcia: F(1, 10 652) = 16,41 ; p < 0,01 ; * = 0,002
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Graf 6: Interakcia — socidlne prostredie a percentudina tispesnost zo slovenciny
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[10] forma vyucovania: F (1, 10 652) = 89,48 ; p < 0,001; * = 0,008
[11] socidlne prostredie: F (1, 10 652) = 129,47 ; p < 0,001; * = 0,012
[12] interakcia: F (1, 10 652) = 31,75 ; p < 0,001; * = 0,003

Dosledky distanc¢ného vzdelavania ziakov na vysledky
testu — zistenia z exploracnej faktorovej analyzy

Uz prieskum IVO, venovany problémom distan¢ného vzdeldvania
pocas pandemického obdobia z pohladu rodi¢ov, ukézal, Ze medzi
tri najpélcivejsie obavy patrili: chybajuici kolektiv, absencia mimo-
skolskych aktivit a prilisné ,vyseddvanie® za pocitacom. Na po-
slednych troch miestach sa nachddzal strach zo zhor$enia vysled-
kov, z prilisnej vytazenosti, alebo problémy s preberanym uc¢ivom
(Velsic, 2012: 13). Z celej struktiry prezentovanych obav uvddza
autor komponenty extrahované faktorovou analyzou: ,socializa-
cia“ a ,vzdelavanie®. Ide o dve hlavné konzekvencie distan¢ného
vzdeldvania, sytené najroznejsim spektrom problémov. Najma so-
cializdcia deti bola uvddzana ako hlavnd obava rodicov (Velsic,
2021: 12).
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Prieskum NUCEM sa pytal na nazory samotnych deti. Zia-
ci mali na skéle: (0 — Uplne nestihlasim az 10 — Gplne sthlasim)
ohodnotit 15 vyrokov reprezentujicich rozne situdcie, s ktorymi
sa pocas distan¢ného vzdelavania mohli stretnat. Podobne ako vo
vyskume IVO, aj tu bolo cielom odhalit mozné ,spolo¢né pric¢iny”,
alebo komponenty. Faktorova analyza hlad4 sadu vyrokov, silno
previazanud s jednym z faktorov a slabo s ostatnymi. Ak sa zisti
vysoka koreldcia odpovedi, mozno ich nahradit extrahovanymi
komponentmi. Je tak mozné lepsie preskumat struktiuru ziskanych
udajov a zistit, ako su jednotlivé odpovede ,spolo¢nymi pri¢cinami”
sytené. Pouzita bola metdda hlavnych komponentov a $ikm4, ob-
limin rotacia predpokladajica zavislost extrahovanych faktorov.
Pomocou Kaiserovho pravidla vlastnych hodnét vaésich ako 1 boli
extrahované 4 komponenty, ktoré vysvetluju celkovo 51,7 % va-
riancie.

Linedrny komponent ¢. 1 bol nazvany ,doméce podmienky, ovla-
danie pocitac¢a“ Syteny bol 5 vyrokmi, vysvetloval najvacsi podiel
variancie (19,89 %), s najvacsou reliabilitou: a = 0,73.

Linedrny komponent ¢. 2 ,kvalita kontaktu s vyucujucimi, spo-
luziakmi® bol syteny 3 vyrokmi, s podielom vysvetlenej variancie
15,89 % a reliabilitou a = 0,69.

Linedrny komponent ¢. 3 bol nazvany ,podmienky priebehu on-
line vyucby* Syteny bol 4 vyrokmi s pomerne nizkym podielom va-
riancie 8,5 %, a niz$ou reliabilitou: a = 0,54.

Najproblematickej$im sa ukdzal byt linedrny komponent ¢. 4:
»kvalita kontaktu s pomahajicimi profesiami, syteny 3 vyrokmi.
Okrem nizkeho podielu vysvetlenej variancie (7,68 %), dosahoval aj
najnizsiu reliabilitu o = 0,4.

Tabulka 4 ukazuje faktorové sytenia — ¢im je vy$sia hodnota fak-
torového sytenia, tym viac je vyrok naviazany na komponent a vza-
jomna stvislost je tesnejsia. Sytenia sady poloziek, ktoré sa vicsie
ako referen¢nd hranica 0,3, tvoria vzdy samostatny faktor.

Extrahované komponenty medzi sebou v roznej miere korelo-
vali. Kladna sdvislost sa ukdzala medzi komponentom ¢. 1 a kom-
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Tabulka 4: Vysledky exploracnej faktorovej analyzy pre sadu vyrokov k otdzke:
»Teraz nds budii zaujimat Tvoje skiisenosti s online vyucovanim. Budeme sa pytat
na rézne situdcie s ktorymi si sa mohol stretniit”. Ohodnot nasledujiice vyroky na
stupnici (0 — tplne nesithlasim, 10 — tiplne siihlasim).

Rotované faktorové rieSenie
L. ’ (oblimin rotacia)

Exploracna faktorova
analyza PCA - metoda | komponent¢. 1 | komponent ¢.2 | komponent ¢.3 | komponent ¢.4

hlavnych komponentov domace kvalita podmienky kvalita
N=10925 podmienky, kontaktu priebehu kontaktu
ovladanie s vyucujucimi online s pomahajlci-
pocitaca a spoluZiakmi vyucby mi profesiami

praca s pocitacom
, | @intemetomminero- | g 764 0,013 ~0,069 0,025
bila problémy

0_04

mal/a som doma vy-
hovujuce zariadenie

2. | (pocita¢, notebook 0.745 0,019 -0,046 0,022
apod.)
0_01
mal/a som stabilné

3. | internetové pripojenie 0.744 -0,008 -0,057 0,085
0_02
pouzivané aplikécie

4. | sa milahko ovladali 0.606 0,093 0,088 -0,054
0_03

mal/a som zariadenie
na mieste, kde sa

5. | dokazem sustredit 0.585 -0,033 0,147 -0,006
a nikto ma nerusi
0_05

chybal mi osobny
kontakt s ostatnymi

6. | spoluziakmi a spo- 0,079 0.877 -0,061 -0,075
luziaCkami v triede
0_08

chybal mi osobny
kontakt s ucitelmi,

7. | ktori vyuéujl v nadej 0,002 0.757 0,168 0,020
triede
0_09
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citil/a som sa izolova-
8. | nylizolovana -0,042 0.718 -0,171 0,070
0_15

mali sme pravidelné
iy onine stretnuia 0,139 ~0,008 0674 0,034
s triednym ucitefom

0_12

hodnotenie mojich

vysledkov zo strany
10. | ucitelov bolo pravi- 0,180 -0,061 0,631 -0,148
delné
0_14

zadavané Ulohy boli
pre mia [ahSie na
pochopenie

0_13

1. 0,141 -0,161 0,627 0,050

mohol/a som si
doplnit' uivo individu-
12. | alnymi konzultaciami -0,039 -0,003 0,623 0,027
s ucitelom
0_07

chybal mi kontakt
s0 Skolskym
psycholégom
0_10

13. -0,055 -0,005 0,062 0.827

chybal mi kontakt
s vychovnym

14,

poradcom

o_1

-0,023 0,123 0,133 0.749

komunikoval/a som
len s niektorymi
ucitelmi

0_06

15. 0,211 -0,119 -0,241 0.459

Vlastné hodnoty 2,985 2,337 1,285 1,163

Percento vysvetlenej

P 19,890 15,580 8,560 7,680
variability

Cronbach alfa (a) 0,730 0,690 0,540 0,400

Pozndmbka: zvyraznené sytenia > 0,3, poradie podla velkosti, predpoklad zdvislos-
ti extrahovanych faktorov

248



DOSLEDKY DISTANCNEHO VZDELAVANIA NA USPESNOST ZIAKOV

ponentom ¢. 3 (r = 0,297). Domdce podmienky na vyuc¢ovanie boli
v slabom vztahu s podmienkami priebehu samotného vyucovania.
Kladny vztah sa ukdzal aj medzi komponentom ¢. 2 a ¢. 4 (r = 0,244).
Kvalita kontaktu so spoluziakmi, uéitelmi a pocit izoldcie suviseli
s potrebou kontaktu s pomdhajtcimi profesiami v skole. Pozitivne
korelovali aj komponenty ¢. 2 a ¢. 3 (r = 0,231). Kvalita kontaktu so
spoluziakmi bola v slabom vztahu s podmienkami pre online vyuco-
vanie. Naopak, negativna stvislost sa ukdzala medzi komponentmi
¢.lac. 4 (r=-0,135). Domace podmienky na vyucovanie boli v za-
pornom vztahu s potrebou kontaktu s pomdahajicimi profesiami
v $kole. Navzdjom nezdvislé boli podmienky domdaceho prostredia,
ktoré nesuviseli s kvalitou kontaktu s vyucujicimi v skole a spolu-
ziakmi (r = —0,018).

Na teoretickej Urovni dévaju koreldcie extrahovanych kompo-
nentov zmysel. Mozno ocakavat, ze lepsia kvalita domécich pod-
mienok pre distanc¢né vyucovanie je u tych ziakov, ktorych rodicia
st na tom lepsie v ekonomickych a dal$ich rodinnych charakte-
ristikdch (napr. ¢o sa tyka ekonomického, kulturneho alebo so-
cidlneho kapitdlu). Tento fakt mdze ovplyvnit to, aké skoly deti
nav$tevujy, a teda aj kvalitu pristupu ucitelov pocas online vzdeld-
vania. Podobne, aj pocitovana izolacia sa moze preliat do potreby
rozhovoru s psycholégmi ¢i vychovnymi poradcami. Mozno oca-
kavat, Ze miera frustrdcie z odlicenia sa moze prejavit vyssou na-
liehavostou rozhovorov s odbornikmi z oblasti psycholdgie alebo
pedagogiky. Rovnako dava zmysel, ak lepsie domdace podmienky
na vyucovanie suvisia naopak s niz§ou potrebou kontaktu s poma-
hajicimi profesiami.

Pre kazdy zo $tyroch linedrnych komponentov bolo vypocitané
skore, ktorého hodnoty sa pocitaji pomocou ziskanych faktorovych
zatazi a vzajomnych koreldcii. Koncepcne ide o skére pozorované
u jednotlivca, ak by bolo mozné merat latentné komponenty pria-
mo. Histogramy ¢. 1 az ¢. 4 ukazujua jeho celkové rozlozenie v stan-
dardizovanej podobe (priemer = 0, SD = 1). Podla tvaru distribicie
mozno rozpoznat, kde sa jednotlivi Ziaci nachadzali. Ziak s dobrymi
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Tabulka 5: Suvislosti medzi linedrnymi komponentmi

1. 2. 3. 4,
Sivislosti medzi linearnvmi domace kvalita podmienky, kvalita
y podmienky, kontaktu priebehu kontaktu

komponentmi g P . R
ovladanie | s vyucujucimi online s pomahajuici-

pocitaca | a spoluziakmi | vyucby mi profesiami

1. doméace podmienky,

PR 1 -0,018 0,297 -0,135
ovladanie pocitaca
2.kvalitakontaktu | 404 1 0,231 0,244
s vyucujucimi a spoluziakmi
pnednieny leretely 0,297 0,231 1 0,131
online vyucbhy
4. kvalita kontaktu 0135 0,244 0,131 1

s pomahajlicim profesiami

domadcimi podmienkami a lepsim hodnotenim priebehu online vy-
u¢by bude vo faktore ¢. 1 a ¢. 3 skérovat vysoko. Ziak s vy$sim fak-
torovym skoére ¢. 2 a ¢. 4 bude naopak celit horsej kvalite kontaktu
s vyucujucimi a bude pocitovat vacsiu potrebu kontaktu s poma-
hajacimi profesiami (podla smeru $kélovania odpovedi na otazky
uvedené v Tabulke 4).

Histogramy tiez ilustruji, Ze hodnotenie domadcich podmie-
nok bolo pre vicsinu ziakov skor nadpriemerné. Pocetnosti od-
povedi pribadali s lepsim hodnotenim kvality domaceho prostre-
dia a ovlddania pocitaca. Rozlozenie komponentového skére ¢. 4
naopak ukazuje, ze vacsina ziakov sa nachadzala pod priemerom
— sthrnné skére mapujuce kontakt so skolskymi psychologickami
a psycholégmi, vychovnymi poradkynami a poradcami tu bolo skor
nizke. Pomoc pomadhajucich profesii nebola tym, ¢o by majorite
ziakov urgentne chybalo. V komponente ¢. 3 sa rozlozenie skére
blizilo k normalnemu rozdeleniu. Najtypickejsie tak boli odpovede
zodpovedajice priemernému hodnoteniu prebiehajticej online vy-
ucby. V komponente ¢. 2 bola pre vi¢sinu ziakov typickejsia horsia
kvalita kontaktu s vyucujucimi a spoluziakmi — vyssie pocetnosti sa
nachddzali skor nad priemerom.
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Histogram 1: Domdce podmienky/oviddanie politaca
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Histogram 2: Kvalita socidlneho kontaktu s vyucujiicimi/spoluziakmi
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Histogram 3: Podmienky priebehu online vyucby
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Histogram 4: Kvalita kontaktu s pomdhajiicimi profesiami
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Okrem rozlozenia celkového skére extrahovanych komponen-
tov, ako ich uvddzaju histogramy, bolo cielom preskimat, ¢i a do
akej miery boli hodnoty skdre diferencované ukazovatelmi socio-
ekonomického statusu. Ziskali sme tak lepsi prehlad o tom, v ¢om
boli znevyhodneni ziaci specificki a akym okolnostiam celili ti z nich,
ktorych rodic¢ia bud poberaju ddvku v hmotnej nidzi alebo sa na-
chddzaju v socidlne znevyhodnenom prostredi. Tabulka 6 ukazuje
rozdiely v priemernom skére v zévislosti od dvoch socioekonomic-
kych ukazovatelov. V tabulke st uvedené vzdy kategdrie s vy$sim
skére (pozri pozndmky pod tabulkou 6).

Tabulka 6: Vztah komponentového skére s dvoma znevyhodriujicimi charakte-
ristikami — vyrastanie v socidlne znevyhodnenom prostredi a poberanie prispevku
v hmotnej niidzi

::;Z:t?:;;l :I(() g:; doméce kvalita podmienky, kvalita
a znevyhodiiujicimi ez kontaktu priebehu on- kontaktu
A e e ovladanie s vyucujucimi line s pomahajucimi
pocitaca a spoluziakmi vyucby profesiami

sociélne znevjhod- bez znevyhod- | so znevyhodne- | so znevyhodne- | so znevyhodne-

nené prostredie nenia** nim** nim* nim**
P d=0,519 d=0,370 d=0,209 d=0475
. . | rodina nepobera | rodina pobera | rodina pobera rodina pobera
prispevok v hmotnej ) K ] K . o+ , o
nidzi prispevo prispevo prispevo prispevo
d=0,203 d=0,119 d=0,308 d=0,333

Pozndmka: obojstranné testovanie, hladina vyznamnosti: *0,05, **0,01, uvedené
sti kategdrie s vyssim priemernym skére, vo faktore ¢. 1 a ¢. 3: vyssie priemerné sko-
re = celkovo lepsia situdcia, vo faktore . 2 a ¢. 4: vyssie priemerné skore = celkovo
horsia situdcia (vid vyroky a skérovanie odpovedi) Cohenovo d < 0,2 — trividlny
rozdiel, d > 0,2 — maly rozdiel, d > 0,5 — stredny rozdiel.

Ziaci zo socidlne znevyhodneného prostredia dosahovali $tatisticky
vyznamne vyssie priemerné skore vo faktore ¢. 2, ¢. 3 a ¢. 4. Deti,
ktorych rodiny patria k socidlne vyli¢enym, pocitovali vy$siu mieru
izolacie (d = 0,370), lepsie hodnotili podmienky priebehu vyucby
(d = 0,209) a mali tiez vyssiu potrebu kontaktu s poméhajicimi pro-
fesiami (d = 0,475). Naopak, deti z lepsie situovanych rodin hod-
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notili podmienky domdaceho prostredia lepsie (Statisticky vyznamne
Castejsie, s vecne strednym efektom d = 0,519). Rodina, ktord nie
je socialne vylicens, je silnym prediktorom lepsej kvality domaceho
prostredia pocas priebehu distan¢ného vzdeldvania.

U ziakov z rodin poberajucich prispevok v hmotnej nudzi sa
ukazali velmi podobné vysledky. Tito rovnako hodnotili lepsie prie-
beh online vyuc¢by (d = 0,308), prejavovali vacsiu potrebu kontak-
tu s pomdhajicimi profesiami (d = 0,333) a uvadzali horsiu kvalitu
kontaktu s vyucujtcimi a spoluziakmi. Ziaci pochddzajuci z rodin,
ktoré prispevok v hmotnej nidzi nepoberaju, lepsie hodnotili kva-
litu domécich podmienok (d = 0,203).

Vysledky poukazuji aj na vztah medzi linedrnymi komponent-
mi a uspesnostou v teste zo slovenského jazyka a literattry (SJL),
madarského jazyka a literatiry (MJL) a matematiky. Vychodiskom
boli tdaje o percentudlnej uspesnosti v Monitoringu 2021 na za-
klade reprezentativneho vyberu ziakov 9. ro¢nika zakladnych $koél
a 4. rocnika gymnazii s osemro¢nym vzdeldvacim programom.
Suvislosti medzi vysledkami realizovaného monitoringu a Styrmi
extrahovanymi komponentmi ukazuje tabulka 7. Vysledky zo slo-
venského jazyka/literatury, madarského jazyka/literatiry a mate-
matiky nestviseli s faktorom ¢. 2. a ¢. 3. Skutocnosti, ¢i sa ziak citil
izolovany, do akej miery mu chybal osobny kontakt, respektive ako
hodnotil podmienky priebehu online vyucby, nemali na Gspesnost
v uvedenych predmetoch ziadny vplyv. Miery koreldcie boli nizke
a v teste z madarského jazyka a literatury pre véetky komponenty aj
Statisticky nevyznamné.

V Uspesnosti v teste zo slovenského jazyka a literatiry a mate-
matiky mozno ale odratat vplyv komponentu ¢. 1. Kvalitnejsie do-
mace pomery (zru¢nosti pri praci s poc¢itacom, vyhovujice pripoje-
nie, podmienky na pracu a ucenie) boli v slabom pozitivnom vztahu
s lep$imi vysledkami percentudlnej ispesnosti v teste zo slovenské-
ho jazyka a literatiry aj matematiky (r = 0,103**, r = 0,114**). Ur-
¢ita rolu, aj ked s opa¢nym vplyvom na celkovy prospech, zohraval
faktor ¢. 4. Rasttica potreba kontaktu s poméhajicimi profesiami
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slabo suvisela so zhorsujicou sa Gspesnostou v teste z tychto dvoch
predmetov (r = —0,099**, r = —0,108**).

U ziakov s vyucovacim jazykom madarskym nebol vo vztahu
s uspesnostou v teste z madarského jazyka a literatury Ziadny zo
styroch linedrnych komponentov.

Tabulka 7: Vztah komponentového skore s percentudlnou tispesnostou v testoch

1. 2, 3. 4,
Vzt'ah medzi komponento- domace kvalita podmienky kvalita
vym skore a percentualnou | podmienky, kontaktu priebehu | kontaktu s po-
uspesnostou v testoch ovladanie | s vyucujicimi online mahajucimi
pocitaa | a spoluziakmi | vyucby profesiami

uspesnost’ v teste zo
slovenského jazyka 0,103* 0,079* 0,075* -0,099*
a literatury (SJL)

uspesnost’ v teste

z matematiky (MAT) 0114 0,020 0,043 0,108

uspesnost’ v teste
z madarského jazyka 0,023 -0,014 -0,065 -0,064
a literatdry (MJL)

Pozndmka: Pearsonove korelacné koeficienty, hladina vyznamnosti: * p < 0,05
*p < 0,01, hodnoty: 0,01 — 0,09 — trividlna suvislost, 0,10 — 0,29 — mald suvislost,
0.30 — 0.49 — strednd suvislost (podla de Vaus, 2001), vo faktore ¢. 1 a ¢. 3: vyssie
priemerné skore = celkovo lepsia situdcia, vo faktore ¢. 2 ¢. 4: vysSie priemerné
skdre = celkovo horsia situdcia (vid vyroky a skérovanie odpovedi), tispesnost je
v percentdch.

Zavery a diskusia

Nerovnosti vo vzdeladvani vyplyvajice zo socioekonomického sta-
tusu rodin, na ktoré upozornuju i medzinarodné zistovania OECD
PISA, sa prejavili aj v pandemickom obdobi. Ziaci, ktori pochadza-
ju z materidlne a finan¢ne slabsich pomerov, museli daleko cas-
tejsie Celit roznym prekdzkam tam, kde ostatni mali volnu cestu.
Socioekonomicky status rodin ovplyvnoval pristup k online forme
distan¢ného vzdelévania. Ziaci, ktor{ pochédzajt zo socialne znevy-
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hodneného prostredia alebo z rodin v hmotnej ntidzi, mali vyssiu
pravdepodobnost skisenosti iba s offline formou vyucby. Pocas pan-
demického obdobia tak boli castejsie odkdzani najmé na sprostred-
kované, fyzické dorucovanie zadani, prezentacif alebo tloh. Ak sa
ich ale skoldm podarilo ispesne zapojit do internetového vzdelava-
nia, tak v porovnani s ostatnymi neboli odstivani na okraj zdujmu
— tykalo sa to zistovania $koly ohladom potrebného technického
vybavenia na pripojenie, ako aj pomoci s poskytnutim technickej
podpory. Zaroven platilo, ze tito ziaci, nehodnotili priebeh online
vyucovania horsie. Ich spokojnost bola na rovnakej trovni ako u os-
tatnych, ktori pochadzali zo $tandardnejsich pomerov. Specifikom
vylicenych ziakov so skisenostou s internetovym online vyucova-
nim bola vsak odli$nd struktira pouzivanych zariadeni. V podmien-
kach, v ktorych socioekonomicky status naznacoval marginalizaciu,
sa pouzivali najcastejsie mobilné telefény. Vyucovanie tu prebiehalo
provizérnejsie a prostrednictvom inych technickych prostriedkov,
v porovnani napriklad s pouzivanim notebooku, ktory pri interneto-
vej komunikacii najcastejsie vyuzivali ziaci, ktori nemali skisenost
s vylicenim alebo chudobou.

Ako ukazuju grafy interakcii, hmotnd nidza, socidlne znevyhod-
nené prostredie a forma distan¢ného vzdeldvania stviseli aj s ispes-
nostou ziakov v predmetoch matematika a slovensky jazyk a literatt-
ra. Ak ziaci absolvovali vzdeldvanie offline (t. j. iba prostrednictvom
dorucovania zadavanych uloh pracovnych listov, prezentacii napr.
pomocou posty a pod.), bez ohladu na to, ¢i patrili medzi znevyhod-
nenych, alebo zili v lepsich podmienkach, dosahovali horsie vysled-
ky. Ak mali naopak ziaci cely ¢as vzdelavanie online, ich prospech
v obidvoch predmetoch bol lepsi. Noznice Gspesnosti v teste z ma-
tematiky a slovenského jazyka a literatary sa ale u vsetkych pripo-
jenych skoldkov otvorili v prospech tych, ktori pochadzali z rodin
z beznejsich pomerov. Pripojeni Ziaci so sktisenostou s marginalizé-
ciou zacali vo vysledkoch ovela viac zaostdvat.

Pri zistovani toho, s akymi situdciami sa pocas distan¢ného
vzdeldvania mohli ziaci stretntt, faktorova analyza ukazala, Ze roz-
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manitost odpovedi sa dd vysvetlit styrmi hlavnymi komponentmi.
Najvacsi podiel variancie vysvetlovali doméce podmienky/pocita-
Cové zrucnosti, resp. ovladanie pocitaca. Nizsie podiely dosahovala
kvalita kontaktu s vyucujicimi a spoluziakmi, podmienky priebehu
online vyucby a kvalita kontaktu s poméhajicimi profesiami.

Dospievanie v socidlne vyli¢enom prostredi, alebo problémy s na-
plnenim zakladnych zivotnych potrieb zvysuju riziko horsej kvality
domdceho prostredia. Deti zo znevyhodneného prostredia prezivali
vacsiu stratu osobného kontaktu a mali vac¢siu potrebou byt v spo-
jeni s pomahajticimi profesiami. Ziaci, ktorych rodi¢ia sa nachddzali
v hmotnej nidzi, mali tendenciu lep$ie hodnotit priebeh online vyuc-
by v porovnanim s ostatnymi, ktori ziji v standardnych podmienkach.

Faktorova analyza priniesla ale malo argumentov, z ktorych by
bolo mozné odmerat rozhodujice vplyvy extrahovanych faktorov
na uspesnost v monitoringu Testovania 9 z predmetov slovensky
jazyk a literatira a matematika. Zlepsujici sa prospech z testova-
nych predmetov slabo stvisel s lepsim hodnotenim domacich pod-
mienok/pocitacovych zru¢nosti. Véacsia potreba kontaktu s poma-
hajicimi profesiami bola naopak v slabom vztahu so zhorsujticou sa
uspesnostou v testoch z oboch predmetov. Zvy$né dva komponenty
(kvalita kontaktu s vyucujtcimi a spoluziakmi a podmienky priebe-
hu online vyucby) nemali s tspesnostou v teste ziadny vztah. Vy-
sledky z madarského jazyka a literatdry boli nezavislé od vsetkych
styroch extrahovanych komponentov.

V prieskume sme nedostali odpovede zo vsetkych planovanych
skol, ktoré boli do reprezentativneho vyberu zahrnuté. V analyze
vysledkov monitoringu Testovania 9 sa preto nachadzali malé pocet-
nosti ziakov zo znevyhodneného prostredia. Pristtpit k podrobnej-
$iemu vyhodnoteniu nebolo mozné a zistenia vyplyvajice z porov-
nania skupin v tabulkdch 1, 2 a 3 st vysledkom bivaria¢nej analyzy.
V dal$ej Casti, zameranej na interpretaciu grafov interakcii, sa ukazali
malé hodnoty koeficientov mier asocidcie. Aj ked z grafov mozno
vycitat urcity trend, nizka miera vecnej vyznamnosti poukazuje na
zanedbatelné efekty interakcii socioekonomickych ukazovatelov.
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Celkovy vplyv hmotnej niidze a znevyhodneného prostredia na vztah
medzi formou vzdeldvania a vysledkami z dvoch predmetov je opti-
kou uvedenych koeficientov slaby. V testovani dvojfaktorovou ANO-
VOU neboli tiez splnené podmienky na normalitu rozdelenia a ho-
mogenitu rozptylov v skupindch. Zlepsenie sa nepodarilo dosiahnut
ani transformdciou dat. Presnost merania sa preto znizuje. Pre lepsie
objasnenie dovodov vyberu zvoleného riesenia vo faktorovej analyze
je v nasledujucej Casti stru¢ne uvedeny celkovy kontext postupu.

Do faktorovej analyzy vstupovalo viacero vyrokov, ktoré mali
nizke vzdjomné korelacie (pod doporuc¢ent hodnotu > 0,3). Vylu-
Cenie niektorych z nich neprinieslo zlepsenie, ktoré by umoznovalo
s korelacnou maticou pracovat bez straty podstatnej ¢asti vstupnej
informécie. Vsetky vyroky, bez ohladu na vysku korelacii, preto boli
v analyze ponechané.

Podiel rezidudlov s absolitnou hodnotou vacsou ako je 0,05,
vyplyvajacich z porovnania reprodukovanych korelacii na zaklade
modelu s pozorovanymi datami, nebol vi¢sf ako 40 %. Cim je tento
podiel mensi, tym lepsie respektuje model pozorovand realitu.

Pri hladani najvhodnejsieho rie$enia sa ako kandidat na vylace-
nie ukdzala polozka O_06 ,komunikoval/a som len s niektorymi uci-
telmi’; ktord bola sucastou $tvrtého komponentu. Ked bola polozka
z dal$ej analyzy odstrdnend, okrem reliability komponentu narast-
la aj vysvetlend variabilita rotovaného oblimin rie$enia z 51,7 % na
55,2 %. Vylucenim polozky by sa ale musel cely stvrty komponent
vyradit, pretoze by obsahoval iba dva vyroky, ¢o je pod konven¢nt
hranicu tri vyroky na jeden komponent.

Pri hladani optimalneho rie$enia bola zvolena $ikma oblimin ro-
tacia, ktora predpoklada korelovanost extrahovanych komponentov.
Dovodom volby $ikmej rotdcie bola premisa, Ze extrahované kom-
ponenty nie st navzdjom nezavislé, ¢o ukazuje tabulka 5. Oblimin
rotdcia optimalizuje vzadjomné sytenia a hlad4 najvhodnejsie rieSenie
vedtce k previazanosti polozky iba s jednym z komponentov.

Vo faktorovej analyze bola pouzitd metéda hlavnych komponen-
tov (PCA). Zahrnutych bolo 15 vyrokov uvedenych v tabulke 1. Kai-
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ser-Meier-Olkin miera: KMO = 0,769 poukazovala na velmi dobru
vhodnost velkosti vzorky. Rovnako bola miera KMO dostato¢ne
vysoka aj pre vsetkych 15 vyrokov, s vynimkou polozky O_06 ,ko-
munikoval/a som len s niektorymi ucitelmi’; kde dosahovalo KMO
= 0,464, ¢o je pod minimalne odporucend hranicu 0,5.

Barlettov test bol statisticky vyznamny: x* (105) = 28215,302 < 0,05.
To znamend, ze korelacie medzi zahrnutymi vyrokmi boli dostatoc-
ne velké na to, aby mohli byt v PCA pouzité. Hodnota determinant
bola vyssia ako 0,00001. Dand skuto¢nost moézeme interpretovat
tak, Ze v korela¢nej matici sa nevyskytuji vyznamné multikolineari-
ty, t. j. Ze niektoré polozky nemaju navzajom prili§ vysoké vzajomné
korelacie. Pri pouzitej metéde hlavnych komponentov ale nepred-
stavuje multikolinearita poloziek problém.

Niektoré vyjadrenia obsahovali pomerne nizke hodnoty ko-
munalit od ich maximdlnych hodnét 1. Cim viac si komunality
blizsie k 1, tym lepsie extrahované faktory vysvetluji povodné ddaje.
Naopak, ak je pre konkrétne vyjadrenie hodnota komunalit nizsia,
mnozstvo rozptylu vysvetlené extrahovanymi faktormi sa pre dané
vyjadrenie znizuje. Pri nizkych komunalitdch naberd na doélezitosti
velkost vzorky. Komunality pre vac¢sinu poloziek uvedenych v pred-
chddzajucej tabulke boli nad doporucentt hranicu 0,5.

Na extrakciu faktorov bolo vyuzité Kaiserovo kritérium vlast-
nych hodnét vicsich ako 1. Vlastné hodnoty vécsie ako 1 dosaho-
vali 4 faktory, ktoré celkovo vysvetlovali 51,7 % variancie. Ide ale iba
o jedno z kritérii, pouzivanych pri extrakcif faktorov, so svojimi vy-
hodami aj nevyhodami. Uvadza sa, ze toto kritérium byva presnym
vtedy, ak je vzorka vécsia ako 250 a priemer komunalit zahrnutych
poloziek je vacsi ako 0,6. Jeho nevyhodou je, ze zvykne nadhodno-
covat pocet extrahovanych faktorov.

Obmedzenia sa uvadzajt aj pri merant reliability. Cim je Cron-
bach alfa vdcsia, tym je vacsia aj reliabilita. Nevyhodou je, Ze jej hod-
nota zavisi aj od poctu zahrnutych poloziek. Preto je mozné dosiah-
nut vysokt Cronbach alfa aj v pripade, ak je v extrahovanom faktore
velké mnozstvo poloziek, a nie iba preto, Ze su polozky reliabilné.
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Pri rovnakych korelaciach poloziek dvoch extrahovanych faktorov
moze byt Cronbach alfa u jedného z faktorov mensia iba preto, lebo
je v nom mensi pocet zahrnutych vyrokov. Ak porovnavame dva
faktory, z ktorych jeden md vysokd mieru vnitornej previazanosti
s velkym poétom polozZiek a druhy ma nizku mieru previazanos-
ti s malym poétom poloZiek, oba mézu dosahovat rovnako velké
Cronbach alfa.
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